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Resumen

El propdsito de este documento es debatir
sobre las diversas concepciones de la educacidn
ambiental no formal, asi como el desarrollo de
una apreciacion del modelo econdmico actual
basado en la superproduccidn y superconsumo
para unos pocos Yy la escasez para la mayorfa; sin
omitir la diferenciacién entre crecimiento, desarrollo
econdmico Yy sostenible. Se analizan algunos trabajos
y experiencias con respecto a la educacidn ambiental
no formal en Latinoamérica, asi como varios de los
factores que no favorecen la implementacién de este
tipo de procesos educativos. Por Ultimo, se definen
algunos elementos de manera general sobre los
que se podria estructurar un modelo de educacidn
ambiental no formal y participativa, ademds se
incluyen conclusiones y recomendaciones.
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Abstract

The purpose of this paper is to discuss the various
conceptions of non-formal environmental educa-
tion as well as developing an appreciation of the
current economic model based on overproduction
and overconsumption to a few and scarce for most,
without omitting the distinction between growth
and sustainable economic development. An analysis
of some jobs or experiences delivered in non-formal
environmental education at Latin America, as well as
factors that do not favor the implementation of
processes in non-formal environmental education is
established. Finally, some general elements on which
a model could be structured and participatory non
formal environmental education are defined. Like
some conclusions and recommendations on the
issue.

Introduccion

La problemdtica ambiental se ha acelerado vy
agudizado en las dltimas décadas; hoy dia la globa-
lizacion econdmica impone nuevas pautas para la
produccién y consumo de recursos. Por lo tanto, la
educacién es una via Util y necesaria para potenciar
al maximo la formacién y capacitacién ambiental
en distintos dmbitos de la sociedad, desde quienes
tienen en sus manos la toma de decisiones impor-
tantes hasta los niveles ciudadanos, en los que la
actuacion diaria incide en forma directa sobre el
medio (Novo, 1998).

Los origenes de la educacién ambiental se sitdan en
los afios 70, aunque el término educacién ambiental
ya aparece en documentos de la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO) de 1965. Sin embargo,
no es sino hasta 1972, durante la Conferencia de
las Naciones Unidas sobre el Medio Humano, en
Estocolmo, que se reconoce oficialmente la existencia
de este concepto y su importancia para cambiar el

modelo de desarrollo. Desde entonces se han rea-
lizado diferentes eventos que han ido conformando
el llamado debate ambiental, entre los que se des-
tacan el Coloquio Internacional sobre la Educacién
relativa al Medio Ambiente (Belgrado, 1975), en el
que se definieron los objetivos vy lineas de accidn
de la educacidn ambiental; igualmente importan-
te fue la Conferencia Intergubernamental sobre
Educacidn Ambiental, organizada por la UNESCO
y el Programa de las Naciones Unidas para el
Medio Ambiente (PNUMA) en Tiflis (antigua URSS,
1977), que planted la incorporacién de la educacién
ambiental en los sistemas educativos de los estados
participantes, concretando sus funciones y principios,
asi como el disefio y elaboracidon de material de
educacidon ambiental y la participacion activa de los
ciudadanos en todos los niveles sociales.

Cabe resalftar que es en 1967, en la Conferencia
Internacional sobre la Crisis Mundial de la Educacidn,
en Williamsburg (Virginia, Estados Unidos), que
P Coombs (citado por Camors, 2009), Director
del Instituto Internacional de Planeamiento de la
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Educacién de la UNESCO, plantea “un énfasis espe-
cial en la necesidad de desarrollar medios educati-
vos diferentes a los convencionalmente escolares”. A
partir de este momento comienza el uso de deno-
minaciones tales como “informal” y “no formal” para
dar cuenta del “amplisimo y heterogéneo abanico
de procesos educativos no escolares o situados al
margen del sistema de la ensefianza reglada (p. 24).

La educacion ambiental

La educacién ambiental (EA) hoy dia se ha con-
vertido en un poderoso instrumento de la gestion
ambiental y debe entenderse como un proceso
dindmico y participativo, que busca despertar en
la poblacién una conciencia que le permita identi-
ficarse con esta problemdtica tanto a nivel general
como individual. Guier (2002) define la EA como
“un proceso inherente a todo espacio educativo,
conducente a la formacién de personas despiertas
a su realidad y conscientes de que pertenecen a
un sistema ecoldgico global, regido por una serie
de leyes vy principios que deben conocerse y sobe
todo, respetarse para garantizar la vida misma” (pp.
2-3). Por otra parte, la educacién ambiental se divi-
de en tres categorfas: formal, no formal e informal.
La primera estd inmersa en el sistema educativo
tradicional y organizada en un curriculo de cardcter
transversal. La segunda se fundamenta en la transmi-
sidn de conocimientos, aptitudes y valores ambien-
tales fuera del sistema educativo tradicional que
conducen a que las personas beneficiarias de este
tipo de educacién desarrollen aptitudes positivas
con el ambiente; su fin no es alcanzar certificaciones
o tftulos. La Ultima y no menos importante, la infor-
mal, se da de forma espontanea, no planificada y no
responde a estructuras pedagdgicas.

En el mismo sentido, Bohm (citado por Guien
2002) establece unos principios que caracterizan
la EA y su implementacidn, basados en el enfoque
sistémico e interdisciplinar, resolucién de problemas,
metodologfa participativa, reconocimiento de la
biodiversidad y de la sociodiversidad, solidaridad,
pensamiento constructivo y enfoque interpretativo.
Covas (2004) apunta a varios de estos principios y
enfatiza la pertinencia de que la educacién ambiental
se trabaje bajo tres enfoques: comunitario, sistémico
e interdisciplinario. Desde el enfoque comunitario,
se hace necesario involucrar a las personas en el
andlisis de los problemas ambientales de sus

territorios, generar pensamientos desde lo local
hacia lo global con el fin de proponer alternativas
de solucidn. El enfoque sistémico da herramientas
para analizar la realidad de forma holistica; aquellas
personas que son capacitadas con una comprension
sistémica de la complejidad ambiental, que
participan en el dmbito comunitario, son capaces
de disefiar futuros posibles y deseables. Asimismo,
la interdisciplinariedad permite hacer aportaciones
desde las diferentes dreas del saber de forma
articulada.

Educacion ambiental no formal

Generalmente, cuando hablamos de educacion, lo
primero que pensamos es en la escuela. La educa-
cién ha sido limitada a escolaridad y descartamos
o restamos importancia a otras précticas, espacios
y escenarios sociales que son tanto o mds impor-
tantes para la formacidn de las personas (Buenfil
et al, 1991). Para Gonzdles (1993), la educacion no
formal (ENF) es aquella que se desarrolla paralela o
independiente de la educacién formal y por tanto
no queda inscrita en los programas del ciclo del
sistema escolar y aunque las experiencias educativas
sean secuenciales, no se acredita y no se certifica.

En 1974 Coombs y Ahmed (citados por Camors,
2009) proponen una distincidn conceptual entre
educacion formal, no formal e informal. Llamaban
educacién no formal a “toda actividad organizada,
sistematica, educativa, realizada fuera del marco del
sistema oficial, para facilitar determinadas clases de
aprendizajes a subgrupos particulares de la pobla-
cion, tanto adultos como nifos” (p. 24). En el mismo
sentido, Trilla (1996) afirma que la educacién no
formal es una modalidad de la educacién. El con-
cepto surge histéricamente ante los problemas y
dificultades del desarrollo de la escolarizacidén, como
una forma de alcanzar los objetivos educativos pro-
puestos para toda la poblacidn. Surge precisamente
para completar; reforzar, o continuar, en su caso,
suplir ciertos cometidos escolares.

Por otra parte, la educacion no formal enfrenta una
serie de desafios que debe superar con el fin de
hacer mucho mas efectiva su implementacién. La
UNESCO vy el Ministerio de Educacién y Cultura de
Uruguay (2009) formularon el documento titulado
Aportes para la Elaboracion de Politicas Educativas, en
el cual se planten una serie de desafios, sefialdandose:



) La re/construcciéon de una pedagogia que
rescate, de sus origenes, la posibilidad de
reflexionar sobre el hecho educativo, donde sea
que aquel suceda.

2) Laformulacion de indicadores que nos permitan
reconocer los procesos vy logros educativos que
alcanzan los participantes.

3) La construccién de un perfl de educador
apropiado a estas circunstancias, para actuar
con fundamentos, intencionalidad, metodologia
apropiada y capacidad de adaptacion de la
propuesta educativa a los diferentes contextos
sociales y culturales.

Pacheco (s. f.) esboza una serie de dmbitos de la
ENF que van desde las funciones relacionadas con
educacién formal, trabajo, ocio y formacion cultural
hasta vida cotidianay social. En términos de educacién
formal, se le asocia a programas de alfabetizacién de
aduttos y de la oferta de actividades y recursos fuera
de la educacién formal. Para el segundo dmbito,
trabajo, estd relacionada con formaciones a nivel
sindical, de extensién agricola y ocupacional. En
cuanto al ocio y formacidn cultural, éstas abarcan
actividades de educacién artistica, deportiva, cultural
y pedagdgica de tiempo libre. Para la vida cotidiana
y social se cuenta con programas de cualificacion
sanitaria, padres y economia doméstica. También
el mismo autor relaciona los enfoques centrales
dentro de la ENF que bdsicamente se resumen
en educacidon para adultos, desarrollo comunitario,
centro cultural y asociacionismo.

En el marco de la educacidon ambiental, la no formal
(EANF) busca generar en individuos o comunidades
actitudes o acciones positivas hacia el entorno en
que habitan, a partir de la reflexion sobre los impac-
tos negativos que estos vy éstas ocasionen al medio
en su diario vivir, ¥ fuera de un sistema educativo
riguroso o formal. Guier (2002) indica que la edu-
cacion ambiental no formal es responsabilidad de
organizaciones gubernamentales y no gubernamen-
tales, ademads prioriza las capacitaciones y produccién
de materiales diddcticos. El grupo meta se define
segln los objetivos del programa o modelo a imple-
mentar y existe una relacidn estrecha en que también
se contemplan los sistemas a distancia. Al respecto,
Novo (2005) sefiala una serie de caracteristicas que
se encuentran implicitas en este tipo de educacion,
como son el contexto, el desarrollo de proce-
sos interdisciplinares, la conciencia participativa, la
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flexibilizacién del rol profesor/estudiante, la creacion
de redes, los mdltiples recursos vy vias de aprendizaje
y la estimulacion de relaciones de educacién/ trabajo.
lgualmente, el mismo autor enfatiza en los principios
y valores que fundamentan la educacién ambiental
no formal, como también en el concepto de inter
dependencia entre las esferas social, econdmica
y natural, con el fin de entender el planeta como
una unidad y generar pensamientos globales pero
con actuaciones locales. La fuerza de la educacién
ambiental no formal reside en el hecho de que no
opera dentro de un conjunto dado de reglas con
estructura estricta, curriculo y procedimiento de
exdmenes, sino que tiene mayor capacidad de res-
ponder a los temas ambientales locales, que poseen
mayor significado social y utilidad para la comunidad
y estdn menos dominados por temas académicos.

El modelo econéomico actual

Creer que el modelo econdmico capitalista encaja
O se encuentra en simbiosis con el componente
natural del planeta es una gran falacia; tanto eco-
nomistas como ambientalistas, gobiernos y hasta
algunos ciudadanos de a pie se cuestionan sobre la
viabilidad a futuro del actual sistema econdmico y
del planeta. Bdsicamente un sistema de produccién
consta de los siguientes elementos: (1) materias pri-
mas necesarias para su transformacion, (2) procesos
de transformacion que genere un valor agregado a
la materia prima y (3) salida de bienes, servicios y
desechos (ver figural).

La figura | muestra de forma esquemdtica cémo
funciona el sistema capitalista, el cual presenta una
demanda constante de materias primas, que son
suministradas por los ecosistemas para generar
procesos productivos; como resultado, se obtienen
bienes y servicios y una gran cantidad de desechos
que son asimilados por el planeta, que ademds presta
el servicio de sumidero. Uno de los problemas del
modelo capitalista radica en que la demanda por
recursos naturales es mayor que la capacidad regene-
rativa de los ecosistemas, lo cual ha llevado a que se
sobrepasen los limites ecoldgicos del planeta. En con-
secuencia, se tiene un sistema econémico donde los
ecosistemas estan en funcion del mismo, sin importar
la capacidad regenerativa de éstos. Lo adecuado
serfa generar un modelo de produccién sostenible
que esté en funcion de los ecosistemas y que tenga
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como prioridad respetar la capacidad regenerativa de
la naturaleza y sus limites (ver figura 2).

La insostenibilidad ambiental existente hoy dia
producto del capitalismo salvaje se ha concretado
en una marcada brecha social, deterioro ambiental
y una sociedad de consumo insaciable donde lo
realmente importante es consumir, no importa qué.
El bombardeo constante de publicidad a través de
los medios de comunicacidon masiva invita a las per-
sonas a consumir productos que muchas veces ni
siquiera les son de utilidad. Por otra parte, los pro-
ductos vy servicios poseen un ciclo de vida demasia-
do corto, “obsolescencia programada”, aumentando
el volumen de desechos en el planeta. Para Meira
(2006), la principal consecuencia de la globalizacién
es la conversidn de todo el planeta en objeto de
los intereses de una civilizacién, la occidental, que ha
convertido en hegemdnicos su modelo de produc-
cién-consumo v las estructuras politicas y patrones

culturales que lo aderezan y legitiman. La fase actual
de este proceso, la globalizacidn, serfa una forma de
neocolonialismo mads sutil y sofisticada que la denun-
ciada en los afios 60 y 70 del siglo pasado: aparecen
nuevos instrumentos que aceleran e integran cada
vez mas los flujos econdmicos —las nuevas tecnolo-
glas de la comunicacion y del transporte—, nuevas
formas de reproduccion del capital —dominadas por
la economia especulativa— y nuevas estrategias de
produccién —la deslocalizacién de las actividades
productivas en busca de bajos salarios, menor pre-
sion fiscal y un control ambiental mds laxo— (p. | I'1).

Crecimiento, desarrollo y
desarrollo sostenible
Existe una gran diferencia entre crecimiento y

desarrollo; el primero estd asociado a un orden
de tipo cuantitativo, acumulacién de materiales,

Materias primas

Bienes y servicios

Desechos

Figura |. Elementos de un sistema de produccion. Fuente: Elaboracion propia.

COSISTEMAS N
MODELO
CAPITALISTA

MODELO ECONOMICO

@HS‘I‘EM)

Figura 2. Esquema modelo econdmico capitalista vs modelo econdmico sostenible. Fuente: Elaboracién propia.



aumento en la produccién real. El desarrollo estd
mas enfocado en concretar las potencialidades de
un territorio, de comunidades, individuos, etc. El
ciudadano comun tiende a confundir ambos con-
ceptos, por ejemplo, cree que si en su territorio se
construyen puentes, se pavimentan calles y aumenta
la edificacion es porque su ciudad se estd desarro-
llando, para él no importa si los indices de pobreza
y miseria aumentan, si hay bajos niveles de ingresos,
si cada vez hay menos empleos o se incrementa
la violencia, el crecimiento urbanistico arriba men-
cionado lo asocia al desarrollo de su municipalidad.
Sen (citado por Arribas, 2007) afirma al respecto:
“Convencionalmente, se tiende a identificar el desa-
rrollo con la satisfaccién de necesidades bioldgicas
universales como el alimento o el cobijo. Pero estas
son realmente condiciones favorables para el desa-
rrollo de capacidades como la libertad, la autonomia
individual, la posibilidad de hacer contribuciones
significativas a la sociedad, la adquisicion de conoci-
miento y habilidades, el sentido estético vy facultades
morales mds amplias” (p. 6). Para Arribas (2007), la
analogfa entre crecimiento econdmico y desarrollo
invierte errdneamente la relacién fundamental entre
ambos conceptos. El crecimiento econdmico deja
de ser un medio que favorece las condiciones para
el desarrollo y se convierte en el fin Unico a perse-
guir. De este modo, las capacidades humanas no se
desarrollan a medida que se establecen condiciones
favorables para ello, sino que se agotan en la per-
secucion misma del crecimiento. Al trastocar esta
relacion meramente instrumental, corremos como
el asno tras la zanahoria que cuelga de un palo ante
su hocico: sin saber que la zanahoria, como el creci-
miento, no es una meta fija, de modo que siempre
estamos corriendo hacia ninguna parte.

En la historia han existido tres grandes momentos
en términos de demanda social y oferta natural. Al
principio, cuando comenzd a desarrollarse la huma-
nidad, la demanda social por recursos naturales era
muchisimo menor que la oferta natural; con el tiem-
po el crecimiento poblacional y el desarrollo de un
sistema cultural contribuyeron a que ambas, deman-
da social y oferta natural, se igualaran. Sin embargo,
hoy dia, a pesar de contar con tecnologia de punta
y el desarrollo de las ciencias, el crecimiento econd-
mico y poblacional y la falta de una cultura ambiental
han contribuido a que la demanda social por recur-
sos haya sobrepasado la oferta natural, pasando los
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limites de los sistemas naturales. Como respuesta a
ello y producto del Informe Brundtland se empezd a
acufiar y conceptualizar el desarrollo sostenible. El
concepto de desarrollo sostenible surge como res-
puesta al intento de articular el modelo econdmico
capitalista a la esfera ambiental. Es decir, buscar un
equilibrio entre el sistema de produccion capitalista
y la capacidad regenerativa vy los limites ecoldgicos
de los sistemas naturales. La causa mayor del dete-
rioro continuo del ambiente global es el insostenible
modelo de produccién y consumo, particularmente
en los paises industrializados. En tanto que en los
paises en desarrollo la pobreza y la degradacién
ambiental estdn estrechamente interrelacionadas”
(Jiménez, 1996).

El Informe Brundtland (1988), elaborado para las
Naciones Unidas luego de la Comisidn Mundial
de Ambiente y Desarrollo celebrada en Tokio en
1987, evidencid en sintesis los problemas ambien-
tales globales y propuso una serie de medidas que
debfan ser atendidas para revertir el proceso. En
este documento se menciona por primera vez el
concepto de desarrollo sostenible, en los siguientes
términos: “Aquél que satisface las necesidades del
presente sin comprometer las necesidades de las
futuras generaciones’. Realmente el desarrollo sos-
tenible es mucho mds que satisfacer las necesidades
del presente sin comprometer las de las futuras
generaciones; el desarrollo sostenible implica una
triple relacidn de equilibrio constante entre las tres
esferas del ambiente: ecoldgica, social y econdmica.
Tal relacion debe ser; por una parte: (1) Viable entre
la esfera ecoldgica y econdmica, es decir, que pueda
existir un equilibrio entre la capacidad regenerativa
de los ecosistemas y la demanda de materias pri-
mas para generar procesos productivos; (2) Que la
sociedad no ejerza presidn sobre los ecosistemas
e implemente un manejo racional de los recursos
naturales; que se implemente una cultura amigable
con el ambiente para no llevar los ecosistemas a sus
limites, entonces se estarfa hablando de un soporte
entre las esferas social y ecoldgica; (3) Por dltimo,
debe haber una distribucidn equitativa de la riqueza,
con el fin de disminuir la inmensa brecha entre ricos
y pobres. Unos pocos son duefios de grandes rique-
zas en este planeta, mientras que la gran mayorfa
de la poblacién mundial muere por hambre, nece-
sidades basicas insatisfechas y enfermedades, entre
otros factores.

[4]
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Tendencias en educacion
ambiental no formal

Pese a que a nivel mundial existe una marcada
tendencia a desarrollar procesos de educacién
ambiental formal, es decir; conducente a titulos, con
contenidos curriculares y metodologfas definidas vy
una estructura académica menos flexible. También
se data de experiencias muy significativas a nivel
comunitario en educacidn ambiental no formal,
con el fin de cambiar actitudes y comportamientos
negativos a positivos por parte de los individuos
hacia el medio. Paises latinoamericanos como Cuba,
México, Perd, Costa Rica y Espafia, entre otros, han
implementado procesos referentes a la educacion
ambiental no formal. En el mismo sentido, Cid
(2005) manifiesta que entre los resultados obteni-
dos en el estudio Educacién, comunicacién e interpre-
tacidn en los espacios naturales protegidos: El caso de
los humedales RAMSAR en Espafia, estd que solo un
5% de los casos analizados manifiesta la voluntad
de entender los programas de educacién ambiental
como instrumento para la gestion de los humedales,
un 75% de los programas para la conservacion de
los humedales se centra solamente en la divulgacion
de valores ambientales y tan solo un 10% sefiala
como objetivos de los programas la participacidn en
la conservacion de los espejos de agua. Se percibe
entonces, con base en los datos proporcionados
por Cid, que la educacién ambiental no formal debe
dirigirse no solo hacia la divulgacidon de valores
ambientales sino a involucrar a la comunidad en
el proceso de conservacion de los humedales, al
empoderamiento de tales procesos.

Sanchez et al. (2009) aplicaron un enfoque social
para el diagndstico de la cuenca del rio San Diego
(Cuba), sus resultados abarcaron la identificacion de
dificultades sociales asi como la creacién de talleres
comunitarios y de una propuesta de educacion
ambiental, entre otros aspectos. Trellez (2004)
desarrollé una secuencia metodoldgica participativa
y prospectiva e incluyd la aplicacién del método de
escenarios de la Prospectiva Francesa,® en fusién con

5 Método que permite, partiendo de un conocimiento del presente,
establecer una vision sobre lo que se quiere ser en un futuro, junto
con las barreras existentes para alcanzarlo. Por la planificacidn
prospectiva participativa, los pueblos y los territorios pueden
librarse de los vaivenes del azar y construir el futuro que desean.

procesos educativos ambientales con comunidades
andinas de Perd. Por su parte, Zamora (2004) analizé
la percepcién de los usuarios de uno de los parques
naturales de Costa Rica, el INBioparque. Se utilizé
la técnica de Grupo Nominal®. Esta metodologia
resultdé muy adecuada porque permitid priorizar
las necesidades, fortalezas y debilidades del parque
como un espacio educativo-recreativo. Agoglia
(2004) abordd la problemdtica socio-ambiental de
una comunidad de Puente de Hierro en Mendoza,
Argentina, en términos de desarrollo comunitario.
Se enfocé en el andlisis del proceso socio-ambiental
complejo, en el cual se desarrolla el problema de
la desnutricién en esa comunidad rural argentina.
Se partié del supuesto de que la implementacion
de una iniciativa educativo-ambiental abordada
desde una perspectiva comunitaria’ contribuirfa al
disefio de estrategias de accién y a la gestacion de
proyectos que dieran respuesta a las problematicas
socio-ambientales de la comunidad de referencia.

Hoy dia la educacidon ambiental no formal se estd
implementando en diferentes grupos sociales y por
lo general a escalas locales. Este instrumento de la
gestion ambiental se ha involucrado en procesos
que van desde el diagndstico de microcuencas y
proteccion y conservacion de humedales hasta su
aplicacién como herramienta de la percepcion de
los usuarios de parques naturales, entre muchos
otros ejemplos. Sin embargo, también se pueden
sefialar ciertos aspectos o factores que no favorecen
el desarrollo de procesos no formales en educa-
cién ambiental eficientes, como son: (1) indefinicidn
de los limites de una nueva visién ambiental del
desarrollo sostenible; (2) escasa participacion de las
comunidades de cardcter renovador hacia el cambio;
(3) consolidacién limitada de grupos de presién
ambiental a nivel local y regional que influyan en el
transcurso de los acontecimientos que conducen a la
solucién de problemas del ambiente; (4) escasa con-
textualizacién de afternativas de desarrollo; (5) falta
de una significacién ambiental clara de las experien-
cias de la EANF en los paises latinoamericanos; (6)

6 Técnica creativa utilizada para facilitar la generacién de ideas y el
andlisis de problemas.

7 La perspectiva comunitaria explica cémo los individuos se ven
influidos por la gente, las instituciones sociales, las fuerzas sociales
que les rodean y cémo los agentes externos son los causantes de
la formacién de una conducta desadaptada.



cumplimiento de programas de EANF como requi-
sito para alcanzar metas gubernamentales de las
organizaciones, (/) disefio e implementacién de pro-
gramas de EANF descontextualizados, que no res-
ponden a las particularidades de los territorios; (8)
poco empoderamiento por parte de la comunidad;
(9) acciones que no se encaminan hacia el dmbito de
la EANF como procesos capaces de generar innova-
cién social y econdmica; (10) educacién ambiental
bajo un enfoque unitario de herramienta de la ges-
tién ambiental y no como pilar de transformacién
de paradigmas mentales para una comunidad en
determinado territorio; (I1) educacidon ambiental
que no se percibe como estrategia para mejorar la
gobernabilidad, el ordenamiento y uso eficiente de
los territorios; (12) apatia por parte de miembros
de las comunidades para participar en los procesos,
priorizan incentivos econdmicos para integrarse a
los procesos de EANF; (13) desconocimiento de las
comunidades de los beneficios que pueden obtener
participando en procesos educativos ambientales
no formales; (14) falta de apoyo por parte de las
corporaciones ambientales para generar verdaderos
procesos de educacién ambiental no formal y (15)
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desconocimiento por parte de las corporaciones
ambientales y de las comunidades en general de lo
que es un verdadero proceso de educacidn ambien-
tal -por lo general suelen asociarlo a actividades
Iidicas y de cualificacion-.

La educacion ambiental no formal:
elementos a considerar para la
generacion de un modelo

En términos de la generacién de un modelo no for-
mal de educacién ambiental, independientemente
del fin que persiga, deben existir ciertos elementos
fundamentales en su estructuracidn que permitan
su contextualizacién (ver figura 3). Entre los posibles
elementos a considerar se puede sefialar la evalua-
cion o diagndstico a profundidad del territorio y
las comunidades que lo habitan; es necesario tener
conocimiento de las variables ambientales del drea
de estudio, incluyendo aspectos socioecondmicos
de la poblacién, problemdtica ambiental y percep-
cion de los individuos acerca del ambiente. El andlisis
de cada uno de los factores arriba mencionados
permitird establecer el perfil ambiental del territorio,

Modelo no formable de
Educacion Ambiental
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Figura 3. Elementos a considerar para la generacion de un modelo no formal de educacién ambiental. Fuente:

Elaboracién propia.
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identificando las debilidades, fortalezas, amenazas y
oportunidades que posea. A partir del andlisis desa-
rrollado se puede establecer el nivel educativo de
las personas, sus ingresos econdmicos, problemas
ambientales, sus causas y efectos, entre otros. Una
vez definidos tales lineamientos, es fundamental
construir una base pedagdgica acorde con las nece-
sidades de ensefianza-aprendizaje de la poblacién o
poblaciones con las que se pretenda trabajar; gene-
rar aprendizajes significativos en los procesos peda-
gdgicos facilita la comprensién de lo ambiental en
los individuos, es decir; un aprendizaje que despierte
el interés del individuo. Para Ausubel (1963), “El
aprendizaje significativo es el mecanismo humano
por excelencia para adquirir y almacenar la inmensa
cantidad de ideas e informaciones representadas
en cualquier campo de conocimiento” (p. 58). En el
mismo sentido, el andlisis del aspecto conductual de
los individuos en determinado territorio contribuird
a establecer el nivel de concienciacién que poseen,
mediante el estudio de los valores, actitudes y com-
portamientos con el entorno donde se desarrollan,
los cuales podrian llegar a ser de tipo positivo o
negativo. La observacién de tales comportamientos
sirve de derrotero para mejorarlos; las estrategias,
técnicas e instrumentos que se utilicen dependerdn
del tipo de poblacién con la que se quiera trabajar

Conclusiones

Es necesario que la humanidad empiece a pensar
en un nuevo modelo econdmico que sea favorable
para el planeta. Desde la perspectiva del fortaleci-
miento de la autogestién comunitaria, la educacién
ambiental no formal y participativa debe estar
orientada a mejorar y desarrollar esta capacidad de
accién comunitaria para resolver sus problemas. Este
hecho le atribuye a las comunidades determinadas
responsabilidades vy funciones, pero al mismo tiem-
po las capacita para intervenir en el disefio de su
propio futuro, situacidon que las convierte en sujetos
de su propio desarrollo. Por lo tanto:

La educacion ambiental no formal no debe verse
como un simple instrumento de la gestion ambien-
tal, sino como una herramienta de desarrollo e
innovacion social que contribuye a mejorar la cali-
dad de vida de las personas y a la proteccién y con-
servacion de los diferentes ecosistemas presentes
en los territorios. Es necesario crear una conciencia
ambiental global y la educacién ambiental no formal

puede contribuir en gran medida a alcanzar tal meta.
El modelo econdmico capitalista no contribuye
a alcanzar un desarrollo sostenible a nivel global,
ni siquiera a la sostenibilidad ambiental. Existe un
modelo econdmico que se desarrolla de espalda
a los ecosistemas, sin tener en cuenta sus limites
y su capacidad regenerativa, lo que ha provocado
un desequilibrio ecoldgico y generado problemas
ambientales en todas las escalas geogrdficas. Se
necesita un modelo econdmico amigable con el
ambiente, que tenga en cuenta la capacidad regene-
rativa de los sistemas naturales asi como sus limites.
lgualmente, existe diferencias entre crecimiento y
desarrollo. El primero estd asociado a la agremiacién
de cosas, materiales, objetos. En cambio, el desarro-
llo va encaminado a concretar las potencialidades
de un territorio, comunidades o individuos. Por otra
parte, el consumismo es uno de los efectos del capi-
talismo salvaje, concretamente de la globalizacidn;
los medios de comunicacién se han convertido en
la herramienta predilecta para bombardeara a las
personas con campafias publicitarias masivas que
invitan al consumismo sin sentido de bienes, servi-
cios y productos, aumentando la presidn sobre los
ecosistemas por la demanda de materias primas
para satisfacer a los consumidores. Esto ha hecho
que la demanda social supere la oferta natural.

Elementos como el perfil ambiental del territorio,
la construccion de una base pedagdgica que tome
en cuenta las particularidades de la poblacién con
la que se pretende trabajar, asi como el andlisis de
las conductas ambientales de los individuos, pue-
den contribuir a generar modelos pedagdgicos no
formales dindmicos y resilientes, con gran capaci-
dad de adaptacidn al contexto en que se vayan a
implementar. En Latinoamérica, paises como México,
Espafia, Cuba y Costa Rica, entre muchos otros,
ya iniciaron procesos en educacidon ambiental no
formal, trabajando con comunidades, en su mayorfa
poblacién adulta, con el fin de proteger y conservar
los recursos naturales.

Recomendaciones

La ejecucidn eficaz de programas de educacidn
ambiental no formal y participativa requiere de
un proceso de organizacion y formacion que
brinde a las comunidades los recursos, instrumentos
y mecanismos para alcanzar la autogestidn
comunitaria, desarrollar el sentido de pertenencia



regional y proporcionar los conocimientos y valores
especificos que requieren para poner en marcha las
propuestas de desarrollo sustentable. De lo anterior
se recomienda:

Dotar a las regiones de una estructura conceptual
metodoldgica desde la educacion ambiental no for-
mal que contribuya a dar respuesta a las urgentes
necesidades y problemas que se tienen en el campo
de la capacitacidon y organizacidon comunitaria, a tra-
vés de una propuesta pedagdgica especifica y una
diddctica de apropiacidon de los conocimientos vy
valores requeridos. Asimismo, generar espacios de
recuperacion de experiencias para que, con la par-
ticipacion de las instituciones y organizaciones mas
representativas, se puedan aprovechar los conoci-
mientos adquiridos por todos ellos y utilizarlos en
el desarrollo regional, asi como también establecer
un sistema de multiplicadores comunitarios que
permita aplicar propuestas pedagdgicas en grupos
prioritarios, a fin de promover la capacitacion inte-
gral, el intercambio de experiencias, la recuperacion
critica y la sistematizacion de experiencias, la trans-
ferencia de tecnologfas y el avance de los procesos
socioproductivos, con un enfoque de construccidn
y apropiacién del conocimiento vy participacién den-
tro de un proyecto de vida comunitario.

Consolidar y establecer organizaciones comunitarias
mediante la aplicacién de una propuesta pedagdgica,
con énfasis en la capacitacién integral aplicada a los
diferentes grupos prioritarios y apoydndose en las
alternativas operativas de los programas de capaci-
tacién. Ademads, mejorar las condiciones y la calidad
de vida de las comunidades, a través de la imple-
mentacion de modelos o programas de educacién
ambiental no formal que les brinden la oportunidad
de adquirir conocimientos prdcticos y desarrollar
sus propios proyectos, desarrollar su capacidad pro-
ductiva y mejorar los ingresos familiares, habitos de
consumo e higiene, dinamizando su participacion en
procesos de desarrollo sostenible
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