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Resumen:

Objetivo. El objetivo de este articulo de investigacion fue determinar el nivel de aprendizaje
significativo adquirido por estudiantes del tercer grado de Educacidon Primaria tras la aplicacion
de mapas conceptuales en el proceso de ensefianza. Metodologia. Investigacion de enfoque
cuantitativo, de tipo experimental, con un disefo cuasi-experimental y una muestra de 66
estudiantes que utiliz6 el pre-test y el post-test como instrumentos de recogida de datos. Analisis
de resultados. Los resultados obtenidos permitieron determinar que la mayoria del estudiantado
del grupo experimental desarrollé sus capacidades intelectuales, explord sus conocimientos y
finalmente, alcanzé competencias y habilidades en un nivel bueno y significativo. Conclusiones.
La aplicacién de los mapas conceptuales en el proceso de ensefanza permite al personal docente
presentar la informacion de forma resumida para que el estudiantado capte facilmente las ideas
clavey las recuerde de por vida, contribuyendo asi a mejorar el aprendizaje del estudiantado. De ahi
que se recomiende su uso desde los primeros afnos de la escuela.

Palabras claves: Aprendizaje significativo; mapas conceptuales; nivel de aprendizaje; recursos
instruccionales.
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Abstract:

Objective. This research article aimed to determine the level of significant learning acquired by
students in the third grade of Primary Education after applying concept maps in the teaching process.
Methodology. Research of quantitative approach, experimental type, with a quasi-experimental
design and a sample of 66 students, using the pre-test and post-test as data collection instruments.
Analysis of Results. The results obtained allowed determining that most of the students in the
experimental group developed their intellectual capacities, explored their knowledge, and, finally,
achieved competencies and skills at a high and significant level. Conclusions. The application of
concept maps in the teaching process allows teachers to present information in a summarized form
so that students can easily grasp key ideas and remember them for life, thus helping to improve
student learning. Hence, its use is recommended from the early years of school.

Keywords: Significant learning; conceptual maps, level of learning, instructional resources.

Resumo:

Objetivo. O objetivo deste artigo de pesquisa era determinar o nivel de aprendizado significativo adquirido pelos
estudantes da terceira série do Ensino Fundamental apds a aplicacdo de mapas conceituais no processo de ensino.
Metodologia. Pesquisa com uma abordagem quantitativa, experimental, com um projeto quase experimental e
uma amostra de 66 estudantes usando o pré-teste e o pds-teste como instrumentos de coleta de dados. Analise dos
resultados. Os resultados obtidos nos permitiram determinar que a maioria dos estudantes do grupo experimental
desenvolveu suas capacidades intelectuais, explorou seus conhecimentos e, finalmente, alcancou competéncias e
habilidades a um nivel bom e significativo. Conclusées. A aplicacdo de mapas conceituais no processo de ensino
permite que o corpo docente apresente informacdes de forma resumida para que os estudantes possam facilmente
captar idéias-chave e lembra-las para toda a vida, contribuindo assim para melhorar seu aprendizado. Portanto, seu
uso é recomendado desde os primeiros anos do ensino fundamental.

Palavras chave: Aprendizagem significativa; mapas conceituais; nivel de aprendizagem; recursos
instrucionais.

Introduccion

A medida que avanza el siglo XXI, la humanidad sigue adoptando nuevos paradigmas,
panorama que se amplia de igual manera en la ensefanzay el aprendizaje, donde los escenarios
se transforman a nivel local, regional, nacional e internacional, segun las demandas del sistema
educativo, organismo en el que interactuan diferentes actores; entre los que se encuentran la
familia, la comunidad vy las instituciones, factores que al trabajar en conjunto contribuyen al
desarrollo de la ciencia y la tecnologia.

Conseguir que el estudiantado dé sentido a los conocimientos adquiridos y los retenga en
el tiempo es uno de los grandes objetivos docentes. A pesar de no existir manual u orientaciéon
al respecto, en el nivel de primaria todo pareciera estar en manos del profesorado y de su
creatividad para renovar su practica pedagdégica, dado que, en el contexto escolar, segun Ucus
y Acar (2019), el trabajo del profesorado, el entorno y el plan de estudios desempenan un papel
trascendental en el fortalecimiento de la creatividad y el esfuerzo del estudiantado.
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Ahora bien, son innumerables las estrategias que se pueden emplear en el salén de
clases para lograr un aprendizaje significativo (Ausubel et al., 1989); pero, para ello, es necesario
conocer las teorias que los avalan y, seleccionar la mas idonea a la realidad de la institucién
educativay, por ende, al estudiantado.

En este sentido, los mapas conceptuales surgen como alternativa para fomentar el
aprendizaje significativo en niflas y ninos, sirven para organizar el conocimiento (Novak y Gowin,
1988). Ademas, contribuyen a conceptualizar y relacionar los conceptos poniendo de manifiesto
el significado que el estudiantado le atribuye a la nueva informacién, esto como resultado del
hecho de aprender y resumir el material analizado para relacionarlo con su practica y formas de
aplicacion, permitiendo, con ello, valorar los conocimientos previos para hacer asociaciones con
los nuevos conocimientos (Campos-Arenas, 2005; Luna de la Luz, 2014; Romero-Parra, 2020).

A partir de la década de los sesenta, los mapas conceptuales fundamentandose en las
teorias sobre psicologia del aprendizaje de Ausubel (1960) y la aplicacién de Novak (2010),
surgen como una estrategia que guia al estudiantado hacia la organizacion de los materiales de
aprendizaje (Vidal Ledo, Febles Rodriguez et al., 2007) y cobran especial relevancia en el campo
educativo. Sin embargo, debido a ciertas deficiencias en la practica educativa, suele ocurrir
que los ninos y nifas de la escuela primaria presenten un nivel muy bajo en su rendimiento
académico, un deficiente desempefio en las pruebas de conocimiento, dificultades en la
comprension lectora e inconvenientes para comprender el sentido de los textos que estudian;
ademas presentan limitaciones para conectar ideas, jerarquizarlas y relacionarlas, entre otras
restricciones que obstaculizan un adecuado proceso de ensefianza aprendizaje (Lastre Meza et
al., 2018; Martinez Ortiz et al., 2016; Roman Jara et al., 2018; Soler et al., 2018).

El contexto problemdtico detallado anteriormente es motivo de interés para el personal
docente que busca conocer si a través de la aplicacion de mapas conceptuales en el proceso
de ensefianza se promueve la transformacion y la dinamizacion de la practica pedagodgica,
y si con ello, el estudiantado adquiere habilidades y competencias que le permiten adquirir
experiencias y conocimientos Utiles para recrear y transformar su realidad. Esto es objeto de
investigacion para un estudio de caracter experimental que pretende determinar el nivel de
aprendizaje significativo alcanzado por estudiantes de tercer grado de primaria tras la aplicacién
de los mapas conceptuales en el proceso de ensefianza.

Referentes conceptuales

Los mapas conceptuales son vistos como un instrumento que ha demostrado gran utilidad
para adquirir el aprendizaje significativo (Vidal Ledo, Vialart Vidal et al., 2007), otros estudios
consideran que el conocimiento a través de los mapas conceptuales se obtiene y se relaciona,
creando uniones o ligas a fin de entender como se forman mediante su analisis (Gil-Rendon et
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al., 2015). De esta manera, “en el proceso del conocimiento, se pueden modificar para ajustarse
al nuevo ‘conocimiento, o sea mejora el aprendizaje” (Arellano y Santoyo, 2009, p. 62).

En este orden de ideas, cabe mencionar que un mapa conceptual puede ser una estrategia
de aprendizaje, ya que son recursos, métodos y técnicas que favorecen el logro del aprendizaje
significativo (Romero Parra y Montoya, 2008). No obstante, para que el aprendizaje con mapas
conceptuales se convierta en un aprendizaje significativo, cuando todos los sujetos participantes
del proceso interactuan, debe existir una relacién horizontal, fluida entre el personal docente, el
estudiantado y los materiales educativos.

La importancia de los mapas conceptuales radica en que promueven el pensamiento
l6gico, reflexivo y critico e inspiran el desarrollo de la creatividad (Veldzquez-Revilla et al., 2018).
Como estrategia permite la organizacion jerarquica de los conceptos fundamentales que se han
de aprender y la constatacion de las relaciones que se dan entre ellos, y las relaciones de los
conceptos previos con la nueva informacion (Ayala-Pimentel et al., 2009). Como técnica funciona
como “una nueva forma de uso para el analisis de textos, permitiendo determinar la estructura
del texto, teniendo en cuenta su organizacién y demas aspectos generales” (Gordillo et al., 2017,
p. 65), para el estudiantado es util debido a que permite reflejar las asociaciones mentales que
tiene cada individuo de los diferentes conceptos y su interaccion (NUfez Lira et al., 2019).

De igual manera, “los mapas conceptuales son [usados a lo largo del desarrollo] de una
unidad de aprendizaje o médulo” (Novak y Canas 2006, p. 18), y se constituyen en herramientas
muy valiosas para potenciar el cerebro total (Veldsquez Burgos y Ledn Guatame, 2011). No
obstante, es importante saber que para construir un mapa conceptual hay que tener en cuenta
los siguientes pasos:

a) Identificar los conceptos que se incorporan en el mismo; b) reconocer cual es el
concepto mas general ... al menos general, de arriba hacia abajo y unir los conceptos
con lineas caracterizadas por palabras que no son conceptos. Los conceptos se encierran
en un cuadro. Se debe, ... buscar dentro de la estructura formada, enlaces transversales.
(Hernandez-Garcés y Avilés-Rodriguez, 2019, p. 51)

En tal sentido, los mapas conceptuales fomentan el aprendizaje significativo, una teoria
cognitiva del aprendizaje (Capilla, 2016), mediante el uso de estrategias que corrobora la
consecucién de los aprendizajes por medio de actividades practicas (Navarro Ramirez, 2014).
Algunas autorias consideran que el contexto donde se encuentran las entidades presentadas
durante el proceso de aprendizaje esta asociado con la significacién del aprendizaje para el sujeto
que aprende (Maldonado Granados et al., 2017), por medio de una formacién profesional basada
en un aprendizaje significativo se puede realizar un cambio (Gonzélez Di Pierro et al., 2016).
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Los mapas conceptuales pueden configurarse como herramientas que, cuando se utilizan
conscientemente, indican el progreso del aprendizaje conceptual. Por su parte, la teoria del
aprendizaje significativo, propuesta originalmente por David Ausubel en 1963, se presenta
como una teoria exhaustiva de cémo las personas aprenden y retienen grandes cantidades
de conocimiento en el aula (Olivo-Franco, 2021). Porque el aula, en la educaciéon formal, es
el espacio por excelencia en el que tiene lugar el proceso de aprendizaje y desarrollo de la
escolarizacion (Salazar Ascencio, 2018).

Ausubel (1968) sefiala que para aprender algo nuevo deben cumplirse, al mismo tiempo,
las siguientes condiciones:

Primera: El contenido estudiado debe ser potencialmente significativo

Segunda: El alumnado debe tener conceptos previamente formados en su estructura
cognitiva para que los nuevos conocimientos puedan vincularse a los anteriores.

Tercero: El alumnado debe mostrar su disposicion a relacionar el material de aprendizaje
con la estructura cognitiva que ya posee.

En el aprendizaje significativo, en particular, el receptivo conceptual hace referencia a un
tipo de ensenanza que requiere gran esfuerzo metacognitivo del estudiantado para comprender
el sentido, significado y pertinencia de lo que se le ensefia. Dado que esto ocurre en la medida
en que el material con un significado potencial, llega e interactta con la estructura cognitiva, y
es atribuido apropiadamente a un sistema conceptual relevante y mas amplio (Ausubel, 1963,
citado por Moreira, 2017).

En este sentido, se requiere que el personal docente disponga de un proyecto pedagégico
que incluya no solo el aprendizaje de las experiencias, sino también los conocimientos previos
guetiene el estudiantado para consolidar la nueva informacion y permitirle aprender a aprender.

Metodologia

Investigacion cuantitativa de tipo experimental en la que se han manipulado
deliberadamente una o varias variables independientes, con la finalidad de analizar el efecto de
esta manipulacién sobre una o varias variables dependientes en una situacién de control (Fleiss,
2013; O'Brien, 2009 y Green, 2003. citados por Hernandez-Sampieri et al., 2018).

Estudio de diseno cuasi-experimental que se llevé a cabo en una escuela primaria del
distrito de Puno, Perd, como unidad de andlisis para determinar el nivel de aprendizaje
significativo logrado por el estudiantado luego de la aplicacién de mapas conceptuales. Dado
que los mapas conceptuales se disefiaron especificamente para enlazar la estructura cognitiva
del estudiantado con los conocimientos que como aprendiz ya sabe y exterioriza a la vista de si
y de su docente (Novak y Gowin, 1988).
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Variables del estudio

Mapa conceptual.Recurso esquematico con el que se representa graficamente un conjunto
de significados conceptuales incluidos en la estructura de proposiciones, por consiguiente,
sirve de herramienta para organizar y representar el conocimiento y el aprendizaje (Nowak y
Gowin, 1988).

Aprendizaje significativo. “proceso que supone que tanto el aprendiz presente una
actitud [positiva hacia el aprendizaje, y el material que se aprende ha de] ser potencialmente
significativo para él/ella (Ausubel, 1963, citado por Moreira, 2017, p. 3).

A continuacién, en laTabla 1 se muestran las variables dependientes e independientes, las
dimensiones que las componen y los indicadores que permitieron medirlas.

Tabla 1: Distribucién de las variables dependiente e independiente

Variables Dimensiones Indicadores

. Conocimientos previos  Utiliza los conocimientos previos
Dependiente:

Aprendizaje significativo jerarquizacion Establece relaciones jerarquicas entre los conceptos
Idea central Define correctamente los conceptos y proposiciones
Esquema Se incluyeron todos los conceptos importantes

relacionados con el tema

Independiente: Enlace entre conceptos Todos los conceptos se relacionan adecuadamente entre si
Mapa conceptual mediante palabras o frases
Unién de conceptos Ordena los conceptos por orden de importancia mediante

una organizacion clara y facil de interpretar.
Formato La informacién es presentada en el formato preestablecido

Presentacién Estéticamente no presenta errores ortograficosy la
estructura es consistente con nitidez y limpieza

Nota: Elaboracion propia.

Poblacion y muestra

La poblacion estuvo constituida por 66 estudiantes de tercer grado; por su parte, la
muestra se obtuvo mediante un muestreo no probabilistico intencional, representado por todo
el estudiantado de tercer grado de las secciones Ay B; 33 correspondieron al grupo experimental
(grado A) y 33 al grupo de control (grado B).
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Técnicas e instrumentos de recopilacion de informacion

Para cumplir con el objetivo propuesto en la investigacién se utilizé la encuesta como
técnicay los test (pre y post) previamente validados por juicio experto, como instrumentos para
la recoleccion de la informacién, aplicados al estudiantado en diferentes momentos. Pese a no
existir aun una escala de valoracién cuantitativa de los mapas conceptuales, suficientemente
probada, los argumentos se evaluaron en funcién de un instrumento disefiado con una escala
tipo Likert, que valora por niveles el aprendizaje adquirido por el estudiantado: AD = Muy bueno
(4 puntos); A = Bueno (2 puntos); B = Regular (1 puntos) y C = Deficiente (0,5 punto).

Paraverificarlacomprensidondelinstrumentoyrecogerinformaciénsobrelasproposiciones
extraidas de los mapas conceptuales, se aplicé un estudio piloto, el cual evidencié que fueron
pocos los grupos de estudiantes que lograron completar la actividad, argumentando que esta
era desafiante y algo complicada.

Una vez realizados los ajustes pertinentes en cuanto a redaccion en las instrucciones y la
validacion del instrumento, se procedié a la aplicacion de la version final del test a la muestra de
estudio. Teniendo en cuenta que, en la seleccion del instrumento de evaluaciéon del aprendizaje,
un elemento clave es su pertinencia con respecto al objetivo de la evaluacion, en el presente
estudio se optd por una metodologia simplificada, adaptada para aquellas personas que no
conocen los mapas (Rey Abella, 2008), pues esta segun el autor se caracteriza por:

(a) Evitar la seleccidon espontanea de conceptos, evitando asi la dispersion de los mapas 'y
la disipacion de los saberes.

(b) Garantizar la libertad jerarquica, pues esta informa sobre la estructura cognitiva del
alumnado.

(c) Mantener la libertad proposicional, que caracteriza los mapas conceptuales, ya que
esta da clara evidencia de la estructura cognitiva del alumnado.

La construccion de un mapa conceptual segun este autor se desarrolla en tres fases:

Primera fase: el alumnado elige un maximo de diez (10) conceptos de una lista de
proporcionada por su docente, de tal manera que el mapa sea sencillo y manejable (Novak,
1991¢; Yin et al,, 2005, citados por Rey Abella, 2008).

Segunda fase: el alumnado enumera los conceptos elegidos en orden jerarquico, del mas
general al mas especifico.

Tercera fase: el alumnado transfiere los conceptos, manteniendo su jerarquia, a una
estructura piramidal abierta que se emplea como marco de referencia. Coloca el mayor numero
posible de enlaces afadiendo una o un maximo de cinco palabras a cada uno de ellos que
vinculen conceptos relacionados de forma coherente.
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A continuacién, se precisan los pasos que se llevaron a cabo para el proceso de recogida
de datos:
Documentacion.
Elaboracién y validacién de los instrumentos utilizados.
Seleccion de la muestra objeto de estudio.
Ejecucion de las actividades previstas para obtencién de informacion.
Tratamiento, analisis e interpretacién de los datos obtenidos.
Preparacion de las conclusiones de la investigacion.

o vk whN =

La confiabilidad del instrumento se calculd mediante el coeficiente de alfa de Cronbach,
obteniendo como resultado un alfa de 0,73 y el tratamiento estadistico se analizé con ayuda del
programa estadistico SPSS 20.0.

Resultados, analisis y discusion

A las muestras de nifos y ninas que conformaron el estudio tanto en el grupo control
como en el experimental no se les dio informacién previa sobre la obtencién de un aprendizaje
significativo a través de mapas conceptuales, por lo que en el pre-test, los 33 estudiantes del 3.*
grado B que conformaron el grupo control, recibieron una puntuaciéon media de 28% sobre 08,
la puntuacion mas alta; el 24% recibié una puntuacion menor o igual a 06, la puntuacion mas
baja, y el 27% recibié una puntuacion entre 11y 15 en la escala B (Tabla 2).

Mientras que el 28% de los nifos y nifias del 3.* grado A, es decir, el grupo experimental,
obtuvo una puntuacién entre 07-09 como la mas alta, mientras que el 21% obtuvo la nota mas
baja ubicada entre 05-07 puntos, el 15% obtuvo una puntuacién de 10, situdndose en la escala
C, y finalmente el 36% obtuvo entre notas entre 11-15 puntos, situandose en la escala B.

Tabla 2: Resultados del pre test del grupo control y experimental

Grupo control Grupo experimental
Notas
X, f, F, h, H, hx100 X f, F, h, H, hx100
[05-07 > 06 08 08 024 024 24% 06 07 07 021 0.21 21%

[07-09 > 08 09 17 0.28 0.51 28% 08 09 16 028 049 28%
[09-11> 10 07 24 021 0.72 21% 10 05 21 0.15 0.64 15%
[11-13> 12 05 29 0.15 0.87 15% 12 07 28 021 0.85 21%

[13-+ 14 04 33 0.12 099 12% 14 05 33 0.15 0.01 15%

33 100% 33 100%

Nota: Elaboracion propia.
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Seguidamente, para el total de los 33 nifios y nifias del grupo control que hacen el 100%
del aula A tenemos que: el 39 % ha obtenido notas entre 09 -10 puntos, este es el mayor indice
de nifos y ninas. Mientras el 48 % tiene menores o iguales a 10 puntos, que se ubica en la escala
C, sin embargo, el 47% ha obtenido notas mayores de 11 y menores de 15, se ubican en la escala
B, datos que se visualizan en la Tabla 3.

No obstante, los resultados del grupo experimental aula A el 27% de los nifios y nifas ha
obtenido notas entre 13 - 14, el 12% ha obtenido notas menores o iguales a 10 puntos, esta
en nivel C, el 73% ha obtenido notas mayores de 11 y menores de 16 puntos donde se ubica el
mayor numero de estudiantes de este nivel y el 15% ha obtenido notas mayores o igualesa 17
puntos, que corresponde al calificativo A.

Tabla 3: Resultados del post test del grupo control y experimental

Grupo control Grupo experimental
Notas
X, f F, h, H, hx100 X f F, h, H,  hx100
[05-07> 08 03 03 0.09  0.09 9% 08 00 00 0.00 0.00 0%

[07 - 09 > 10 13 16 039 048 39% 10 04 04 0.12 0.12 12%
[09-11> 12 11 27 034 082 34% 12 08 12 024 036 24%

[11-13> 14 03 30 0.09 091 9% 14 09 21 0.28 0.64 28%
[13-+ 16 02 32 0.06 097 6% 16 07 28 0.21  0.85 21%
18 01 33 0.03 0.01 3% 18 05 33 0.15  1.00 15%

33 0.01 100% 33 0.01 100%

Nota: Elaboracion propia.

De esta manera, la medida de tendencia central en el grupo control es de 9,2, en cambio
en el grupo experimental es de 9,6 puntos, con una diferencia de 0,4, la moda nos indica que
tanto en el grupo control como en el grupo experimental, el mayor nimero de los nifios y nifias
ha obtenido 08 puntos, la misma que corresponde en la escala de progreso en el inicio de
aprendizaje, correspondiendo a la C.

Sobre las medidas del grado de dispersion de las notas en el pre-test, se tiene con respecto
a la media aritmética un valor de 7.1 en el grupo control y 7.8 en el grupo experimental, asi como
el promedio de las desviaciones de las notas con respecto a la media aritmética es de 2.66 en el
grupo control y 2.79 en el grupo experimental y el coeficiente de variacion o variabilidad con
respecto al aprendizaje significativo de los nifios y nifas del grupo control y prueba de pre-test es
de 28%, en cambio el aprendizaje significativo en los nifios y nifias del grupo experimental es de
29% siendo este no homogéneo entre los dos grupos para el post-test, mostrandose en la Tabla 4.
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Las medidas de tendencia central del grupo control en la prueba de salida o post- test es
11,3, en cambio, en el grupo experimental el promedio es 14,1 puntos, la moda nos indica que el
grupo control el mayor nimero de nifos y niflas han obtenido 09 puntos lo que significa que la
mayoria esta en el inicio de aprendizaje. En cambio, en el grupo experimental la mayoria de los
nifos y ninas ha obtenido nota 14 puntos, lo que significa que estan en proceso de aprendizaje,
lo cual destaca que los mapas conceptuales son una herramienta para la adquisicion de
conocimientos y aprendizajes significativos.

Después del proceso de tratamiento, el grado de dispersiéon de las notas a la media es
de 5,3 en el grupo control y 6,1 en el grupo experimental, el promedio de desviaciones de las
notas con respecto a la media aritmética es de 2,30 en el grupo control y 2,48 en el grupo
experimental, el coeficiente de variabilidad con respecto al nivel de aprendizaje de los nifios y
las nifias del grupo control en la prueba de post-test es de 20% y en grupo experimental es de
17% el efecto dado por la aplicacion de dicha estrategia.

Tabla 4: Medidas de tendencia central y de dispersion del grupo control y experimental

Evaluacion de entrada (Pre-test) Evaluacion de salida (Post-test)
Medidas
Grupo control Grupo experimental Grupo control Grupo experimental
Media aritmética X 9.2 9.6 11.3 14.1
Moda M, 08 0.8 9 6.1
Varianza $* 7.1 7.8 5.3 14
Desviacién standard S 2.66 2.79 2.30 2.48
Coeficiente de variacion cv 28% 29% 20% 17%

Nota: Elaboracion propia.

En funcidn de los resultados, se muestra que en el pretest los nifos y las ninas desconocian
la aplicacion de los mapas conceptuales, el nivel de aprendizaje del grupo control A y
experimental B se ubico en la escala B y C, con un nivel de aprendizaje regular y deficiente.
Sin embargo, tras la aplicacion de los mapas conceptuales en el post-test, el grupo de control
A alcanzé niveles normales de aprendizaje, mientras que en el grupo experimental B, el nivel
de aprendizaje significativo se ubicé en regular y bueno, lo que evidencia que la aplicacién
de mapas conceptuales en estudiantes del tercer grado de Educacion Primaria en el distrito
de Puno facilité la adquisicién de conocimientos y elevd sus niveles de saberes a través de la
integracién de conceptos (Roman Jara et al., 2018).

10 Beker Maraza-Vilcanquiy Liliam Carola Zevallos-Solis

Los articulos de la Revista Electrénica Educare del Centro de Investigacién y Docencia en Educacion de la Universidad Nacional, Costa Rica, se comparten bajo términos de la Licencia
Creative Commons: Reconocimiento, No Comercial, Sin Obra Derivada 3.0 Costa Rica. Las autorizaciones adicionales a las aqui delimitadas se pueden obtener en el correo: educare@una.cr

(0 DOO

MG HD


https://doi.org/10.15359/ree.26-2.7

http://www.revistas.una.ac.cr/index.php/educare
http://www.cide.una.ac.cr
http://www.una.ac.cr
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/cr/deed.es_ES
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0

Revista Electrénica Educare (Educare Electronic Journal) | EISSN: 1409-4258 Vol. 26(2) MAYO-AGOSTO, 2022: 1-16

https://doi.org/10.15359/ree.26-2.7

Por tanto, es pertinente sefalar que el proceso de ensefianza y aprendizaje debe planificarse
de manera que facilite el aprendizaje significativo y propicie experiencias afectivas positivas
mediante imagenes y esquemas que ayudan a resumir y aclarar la informacién para recordarla mas
rapidamente (Novak, 2010). Al respecto, en la investigacion de Velazquez-Revilla et al. (2018), se
pudo demostrar que a través de establecimiento del mapa conceptual como recurso de aprendizaje
se genera una via para la comprensién de los conocimientos, la articulacion de los contenidos de las
asignaturas, la adquisicion de habilidades para la resolucion de problemas y una mayor motivacion
por la asignatura, comprobado a través de los resultados alcanzados por el personal docente.

Asimismo, luego del post-test, los resultados permitieron demostrar que el alumnado pasé
relativamente de un nivel deficiente o regular, caracterizado por ideas poco claras y confusas,
debido a la falta de jerarquia y relacion entre ellas, a un nivel bueno, caracterizado por conceptos
concretos unidos por frases de enlace adecuadas y una buena jerarquizacion. Se observa, ademas,
cierta relacion entre el nuevo material cognitivo y la estructura cognitiva preexistente del alumnado,
ya que su concepcion inicial sobre los temas tratados en cada actividad didactica fue modificada,
volviéndose mas compleja, mas elaborada, lo cual constituye una especie de andamiaje cognitivo
que permitié, no solo adquirir nuevos conocimientos, sino también las habilidades para construir
mapas conceptuales. Estos resultados son consistentes con lo sefialado por Galvan-Pérezy Gutiérrez-
Pérez (2018), quienes exponen que la aplicacion de los mapas conceptuales como recurso educativo
beneficia el incremento de la concientizacién, el trabajo ordenado, y la adquisicién de actitudes
como la participacion y la responsabilidad, considerando que aprender significa en gran medida
cambiar los esquemas conceptuales que se tienen a partir de la realidad del sujeto.

De igual manera, un estudio realizado por Reyes Santander y Ramos Rodriguez (2018) enfatiza
“gque este recurso ayuda a identificar y analizar los elementos y relaciones que surgen en los mapas
conceptuales producidos por estudiantes sobre las nociones matematica, y el disefio de clases” (p. 34).
Estudio que centrd su interés en el aprendizaje logrado por el futuro cuerpo docente de matematica,
referido al proceso instruccional de la matematica, se establecieron nociones prioritarias como
herramientas basicas del personal docente y se generd una unificacién de conceptos desconocidos
y los cuales se presentan en la elaboracién efectiva de los mapas, considerando que estos resultan
especialmente Utiles a la hora de organizar los contenidos programaticos, destinados a estimular los
encuentros didacticos, y como recurso para planificar y evaluar los aprendizajes adquiridos.

En este sentido, se anima al personal docente a utilizar recursos pedagdgicos como los
mapas conceptuales, para que promuevan el aprendizaje significativo, ya que como indican
Jaray Castro (2017):

Los planes de cuidado tradicionales tienden a encasillar conceptos mas que arelacionarlos,
lo que sies posible a través de los MCC, que estimulan el aprendizaje significativo (Wheeler
y Collins), de igual forma constituyen una ventaja para la integracion de los conocimientos
adquiridos a lo largo de las distintas asignaturas del plan curricular. (p. 263)
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Por tanto, se precisa destacar que el aprendizaje derivado de los mapas conceptuales
es un aprendizaje de caracter importante porque genera la asimilacién de conceptos clave,
ademas de proporcionar un control sobre el proceso de aprendizaje (Angelucci-Duce, 2015). En
consecuencia, el uso de los mapas conceptuales contribuye al logro de los objetivos del proceso
de ensefianza-aprendizaje garantiza la consolidaciéon de habilidades y actitudes adecuadas
para el desarrollo del estudiantado, proporciona las herramientas para continuar sus estudios y
asi mejorar su calidad de vida.

Conclusiones

Se concluye que el nivel de aprendizaje significativo alcanzado con la aplicacion de mapas
conceptuales por estudiantes del tercer grado de Educacién Primaria en el distrito de Puno fue
de un nivel regular para el grupo de control A, mientras que para el grupo experimental B el
nivel de aprendizaje significativo fue de un nivel bueno. Ello demuestra que la aplicaciéon de
mapas conceptuales facilita la adquisicidon de conocimientos y eleva los niveles de saberes en el
estudiantado, haciéndolos significativos.

El uso de los mapas conceptuales como estrategia pedagdgica permite al alumnado
explorar sus conocimientos previos y desarrollar sus capacidades intelectuales, ademas
de fomentar la participacidon activa y permitirles desarrollar habilidades conceptuales que
contribuyan a su rendimiento escolar, garantizando asi su continuidad educativa.

Asimismo, la aplicacion de mapas conceptuales permite elevar notablemente el nivel de
aprendizaje significativo en el estudiantado de educacién primaria, brindandole la oportunidad
de aprender con un espiritu de participacion activa y de decision, que le permita aprender
con facilidad en un ambiente de creatividad y confianza, dado que el uso de estrategias
implementadas promueve el aprendizaje significativo en la primera infancia.

En este sentido, esrecomendable laelaboraciény aplicacion de mapas conceptuales desde
los primeros anos de escolarizaciéon, pues esta estrategia ayuda a desarrollar las habilidades
intelectuales y las operaciones mentales necesarias para asimilar el aprendizaje significativo.
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