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Resumen: En este articulo se pretende dar un ejemplo practico de como crear materiales multimedia
(con el programa MALTED, del Ministerio de Educacién espafiol) para la ensefianza del espafiol como
segunda lengua en Educacién Primaria. La continua llegada de inmigrantes a Espafia, en la mayor
parte de los casos de paises en vias de desarrollo con hijos en edad escolar reclama la adopcién de
nuevas perspectivas a la hora de ensefiar la lengua en el sistema educativo espafiol. Debe ensefiarse
a los alumnos el manejo de las nuevas tecnologias, a la vez que se sigue un enfoque comunicativo al
ensefar la lengua. Este proyecto fue desarrollado durante el curso 2010-2011 en la Universidad de
Cantabria, Santander, Espafa.

Palabras clave: INMIGRACION, E/L2-LE, RECURSOS DIDACTICOS MULTIMEDIA.

Abstract: This paper gives an example of how to create multimedia materials to teach Spanish as a
Second Language in primary schools (using MALTED, software by the Spanish Ministry of Education).
The continuous arrival of immigrants to Spain, mostly from undeveloped countries, demands new
perspectives on teaching the language. It is necessary to teach these students how to use new
technologies, and, at the same time teaching the language with a communicative approach. This
project was developed during the course 2010-2011 at the University of Cantabria, Santander, Spain.

Keywords: IMMIGRATION, TEACHING S/SL-FL, MULTIMEDIA TEACHING RESOURCES.
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1. Introduccion

Dos preguntas basicas, qué y como ensefar, preocupan a todo profesor de cualquier
area educativa; de igual manera, inquietan a aquel docente encargado de la didactica de
segundas lenguas y de lenguas extranjeras. La idea de elegir qué contenidos son mas Utiles
dependiendo del tipo de alumnado, qué momento es el adecuado para introducirlos en el
aula y qué forma es la mas apropiada para facilitar su adquisicion son algunas de las
cuestiones basicas que se plantearan en este articulo.

En cuanto a la seleccién de los contenidos, no se puede pensar en propuestas o
unidades didacticas si no se responde a una de las preguntas esenciales que las sustentan:
qué ensefar. Es fundamental elegir aguellos aspectos que susciten interés y atraccion en los
discentes, ya que despertaran su motivacioén y haran que el aprendizaje sea eficaz.

Las caracteristicas de los estudiantes seran la guia que facilite esta tarea al profesor.
No pueden aprender lo mismo unas enfermeras extranjeras que vienen a ejercer su
profesion a Espafia que unos alumnos escolarizados en un centro educativo. Sus intereses
difieren, pues sus necesidades no son las mismas.

El tipo de alumnado al que estd destinada esta propuesta didactica es el alumno
inmigrante de educacién primaria en Espafia®. Este pais tiene un gran ndmero de
inmigrantes, en concreto, los residentes en régimen general son un total de 2.435.897 (cifras
del afio 2011). Por edades, se encuentran 706.424 inmigrantes entre 0-15 afos, 4.151.562
entre 16-64 afios, y 198.270 de 65 afios 0 mas. Mas de 700.000 alumnos extranjeros estan
escolarizados en Espafa, siendo el mayor colectivo el proveniente de extranjeros de la
Unién Europea (40%, en cifras totales, no solo los escolarizados), América Central (21%) y
Africa (28%), estudiantes muy diversos en cuanto a su lengua materna.

Esto reduce las posibilidades de seleccion de contenidos a un determinado contexto y
si, ademas, se toma el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) (2006) como referencia
para la ensefianza y aprendizaje del espaiiol como segunda lengua, el trabajo de elegir unos
contenidos u otros para la ensefianza de E/L2 acordes con el curriculum de primaria se

facilita.

® Para un conocimiento profundo de la situacién, véase el libro de Mohamed EI-Madkouri Maataoui y
Beatriz Soto Aranda: Escuela e inmigracién: la experiencia espafiola. Varsovia: Instituto de Estudios
Ibéricos e Iberoamericanos de la Universidad de Varsovia, 2012.
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El PCIC divide los contenidos en cuatro blogques: lengua y comunicacion (contenido
funcional); lengua y sistema (contenido gramatical); lengua, cultura y sociedad (contenido
tematico), y lengua y aprendizaje (contenido pedagdgico).

Cualquiera de estos cuatro bloques es apto para ensefiar espafiol como segunda
lengua a inmigrantes en Primaria, que es lo que pretendemos con esta propuesta.
Particularmente, este articulo tratara el tercer bloque, denominado Lengua, Cultura y
Sociedad, por ser el mas especifico en temas relacionados con el curriculum escolar en el
aula de E/L2. En concreto, es de interés lo relativo a Conocimiento del Medio:

o Los paises.

o El cuerpo humano.

o Los animales.

o Los alimentos.

o Los ciclos anuales: estaciones, fiestas y vacaciones.
o La meteorologia.

o El paisaje.

o) Mapas.

o Personajes histéricos.

Es importante destacar que en una misma actividad, en ocasiones, se trabajan
aspectos de otros bloques. Esto se hace patente en actividades que pertenecen a un
enfoque comunicativo moderado, es decir, ejercicios que unen aspectos Iéxico-gramaticales
a las funciones de comunicacién. Trabajar varios aspectos linglisticos en una misma
actividad no debe suponer un problema, siempre que se adapten los contenidos a los niveles
de referencia del espafiol adoptados del Marco Comun de Referencia para las lenguas
(2006), que son:

o Nivel de usuario o Nivel A, subdividido en A1 o Nivel de Acceso y A2 o Nivel de
Plataforma.

o Nivel de usuario independiente o Nivel B, subdividido en B1 o Nivel Umbral y B2 o
Nivel Avanzado.

o Nivel de usuario experimentado o Nivel C, subdividido en C1 o Nivel de Dominio

Operativo Eficaz y C2 o Nivel de Maestria.
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Los alumnos extranjeros que no tienen ningln conocimiento sobre el espafiol son el
objetivo (seria aconsejable también que fueran de primer ciclo de primaria, dado el
acercamiento que se hard al tema elegido); por tanto, los ejercicios se sustentan en los
descriptores basicos que conforman el Nivel Al. Estos descriptores, guia de produccion de
los materiales que disefiaremos, son:

o Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como
frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.

o Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion personal bésica sobre su
dominio, sus pertenencias y las personas que conoce.

o Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con
claridad y esté dispuesto a cooperar.

Una vez respondida la cuestion de qué es lo que se va a ensefiar, conviene focalizar la
atencion en cudl sera la mejor forma de transmitir estos contenidos, de tal manera que se
fomente su adquisicion. Es fundamental que los alumnos inmigrantes que estudian espafiol,
adquieran a la vez capacidades y habilidades en el uso de las Nuevas Tecnologias, como
demanda la sociedad de la informacion.

Un proyecto de ensefianza de segundas lenguas debe partir del analisis del contexto
en que se encuadra, para responder a las exigencias de desarrollo social de los alumnos y a
las necesidades de la utilizacién de la segunda lengua. El aprendizaje de la segunda lengua
es el punto de partida primordial para la integracion de estos alumnos, por lo que tal
aprendizaje se convierte en un fenémeno afectivo, social, psicologico y cultural inscrito en un
proceso de integracion global, pues como sefiala Siguan (1998, p. 19)

La importancia de la escuela resulta del hecho de que en nuestra sociedad es el primer

mecanismo de integracion social, y en el caso del nifio inmigrado, practicamente el

anico en el que puede apoyarse para conseguir algun nivel de integracion en la nueva

sociedad.

En este sentido, es conveniente resaltar la importancia que tiene la lengua materna de
los inmigrantes en relacion con su integracion escolar y con el aprendizaje de la segunda
lengua. Otro aspecto importante esta relacionado con la practica escolar, es decir, ¢qué
ofrecen los centros educativos para la integracion efectiva del alumnado inmigrante? En

Cantabria, donde se desarrolla esta propuesta, se establece que la elaboracion de la
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programacion de la lengua segunda esté a cargo de los profesores que imparten la L2 y del
Coordinador de Interculturalidad. Para ello, en el Plan de Interculturalidad de Cantabria se
establece que en todos los centros se tome como eje central la ensefianza de espaiiol L2 a
partir del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas; se propone la ensefianza
de contenidos mediante tareas; y se pretende que se integre la ensefianza de L2 en el
curriculo. Estas directrices generales después se especifican en concreto en los diferentes
centros y en los diferentes niveles educativos. Pero en todo caso, como explica Garcia Santa
Cecilia (2008, p. 9)
La funcion de los profesores esta hoy mas que nunca relacionada con las necesidades,
intereses y preocupaciones de los alumnos. Dado que no hay un método o manual que
pueda responder a las caracteristicas de todos los posibles cursos, se hace necesaria
una intervencion mediadora del profesor que abra el camino a planes y modos de
hacer compartidos y que supongan al tiempo un estimulo y un reto para los alumnos y

para el propio profesor.

Al observar a los alumnos extranjeros que se encuentran en los centros a los que van a
hacer practicas o a ensefiar los alumnos de la Universidad de Cantabria, es evidente que
una forma de interesarlos es proponerles algo nuevo, y que sera de utilidad en sus otras
asignaturas y en su futuro; esta novedad, para muchos de ellos, es el ordenador. El
Ministerio de Educacién pone a nuestra disposicion una herramienta gratuita para crear
materiales multimedia, MALTED; asi pues, solo queda reflexionar acerca del enfoque o
metodologia que conviene seguir a la hora de disefiar las actividades. A continuacion se hara
dicha reflexion, para después desarrollar una unidad didactica para primaria, indicando paso

a paso como usar el programa MALTED.

2. Lametodologia: el enfoque por tareas (EpT)

La historia de la ensefianza de segundas lenguas y lenguas extranjeras brindan la
oportunidad de conocer diversos métodos para que el proceso de ensefianza-aprendizaje de
una lengua sea cada vez mas efectivo. Hay tres meétodos clasicos en la metodologia de
lenguas: el Método de Gramatica-Traduccion (MGT), centrado especialmente en el

aprendizaje de la lengua escrita mediante la adquisicion de los aspectos gramaticales y del
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aprendizaje memoristico de listas de vocabulario*; el Método Directo (MD), similar al
tradicional por la importancia que asigna a la gramatica, pero cuyo aprendizaje recae en la
comprension auditiva, imitaciéon y deduccion de las reglas gramaticales®; y los Métodos
Estructurales, como son el Audiolingual y el Situacional, basados en ofrecer actividades que
sirvan de apoyo a los alumnos para aprender, por un lado, la gramética y el vocabulario vy,
por el otro, la lengua oral y escrita®. Posteriormente, surge el Enfoque Comunicativo, cuyo

4 Segun indica Pastor Cesteros (2004, p. 136), “en el origen de su configuracion esta el modo en que
se estudio el latin cuando ya habia dejado de ser una lengua viva”, que fue modelo para el estudio de
las lenguas extranjeras durante los siglos XVIy XVII, y que perseguia, mas que conseguir hablar en la
lengua extranjera, conocer su gramatica, memorizar largas listas de vocabulario y poder traducir
oraciones y textos. Este modo de enfocar la ensefianza de segundas lenguas se plasma en el Método
Gramatica-Traduccién. “Se trata de aprender una lengua con el objeto de poder leer su literatura o
simplemente por el desarrollo cognitivo e intelectual que se deriva de su estudio”. (Pastor, 2004, p.
137). Este método ha dominado la ensefianza de lenguas extranjeras desde la primera mitad del s.
XIX hasta la primera mitad del XX. A partir de entonces se empieza a insistir mas en una ensefianza
ractica.

A finales del XIX surgen los primeros reformadores que quieren ensefiar segundas lenguas a través
de la observacién de como aprenden a hablar los nifios. Uno de estos reformadores, Sauveur, con su
“método natural” empieza a usar de modo continuo la lengua meta, a través de preguntas y
respuestas, sin necesidad de traducir o usar la lengua materna del alumno. Esta es la base del
método directo que comienza a usarse en Francia y Alemania durante principios del XX y que llega a
Estados Unidos a través de las escuelas de Sauveur y Berlitz. Este método pretende, basicamente,
realizar todas las clases en la segunda lengua, introduciendo cada nuevo elemento de modo oral,
destreza a la que se concede mayor énfasis. Se organizan estas destrezas orales de modo gradual y
se introducen a través de un sistema de preguntas y respuestas entre profesor y alumno. También, se
rechazan las explicaciones gramaticales explicitas; se abandona la traduccion con actividad basica; se
ensefia el vocabulario por demostracion, con dibujos u objetos; y se requiere que los profesores sean
hablantes nativos. Este método tuvo gran difusién hasta mediados del siglo XX; pero solo se us6 en
las escuelas de idiomas privadas, no en el sistema de ensefianza obligatoria. Tuvo criticas por la
ausencia de una base teorica, la necesidad de que los profesores fueran nativos, la negativa a usar la
lengua materna del alumno y por el hecho de que el éxito dependiera sobre todo de la destreza del
Erofesor. (Pastor Cesteros, 2004, pp. 139-141).

Estos métodos de corte estructuralista se dan a partir de los afios 40 del siglo XX. El enfoque oral o
método situacional se remonta a los 20 o 30, y se basa en el trabajo de linglistas como Harold Palmer
o A. S. Hornby, que querian desarrollar una base mas sélida que la que tenia el método directo para
un sistema de ensefianza oral de la lengua inglesa. Inician estudios de frecuencias de uso del Iéxico,
lo que permitird seleccionar el vocabulario mas adecuado para los cursos. La gramatica vuelve a
ocupar un lugar importante, clasificandose las principales estructuras gramaticales. Este enfoque se
basa en una seleccion (léxica y gramatical), en una gradacién de la dificultad, y en una presentacién
muy cuidada de los materiales. Algunos de sus presupuestos se ponen en duda en los afios 60, pero
muchos de sus principios aln se usan.

En la base del método audiolingual estan las ideas de linglistas de la escuela estructuralista
americana, como Bloomfield o Fries, que promueven métodos de ensefianza que indagan en las
estructuras basicas de las lenguas. En su configuracion influy6é también la necesidad de los soldados
estadounidenses de aprender japonés durante la segunda guerra mundial. En este método, en el que
se considera que la responsabilidad del aprendizaje recae mas en el lingiista que en el profesor, se
ponia el énfasis en que las estructuras se aprendiesen primero de forma auditiva, antes de verlas
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objetivo principal, como su nombre indica, es aprender a comunicarse en la segunda
lengua’.

Este ultimo enfoque didactico responde a la evolucién de la metodologia centrada en el
curriculo nociofuncional y supone una ensefianza innovadora con actividades que se pueden
emplear para trabajar los diferentes tipos de texto, la gramética y el Iéxico, hasta adquirir la

competencia comunicativa®. Esta nueva concepcion del aprendizaje de una lengua se ve

escritas. El estudiante repetia frases escuchadas y las manipulaba para crear sus propias oraciones, a
veces cambiando solo algunas palabras del modelo (drilling). Este sistema de sustitucion mecanica
fue uno de sus aspectos més criticados, pues el alumno puede crear oraciones gramaticalmente
correctas, pero sin sentido discursivo. Sin embargo, este método tuvo gran éxito y se extendio, en los
50, desde los Estados Unidos a todo el mundo, sobre todo por su simplicidad; aunque pronto recibi6é
criticas desde diversos ambitos linglisticos. (Pastor, 2004, pp. 143-146).

" El enfoque comunicativo, desde sus inicios, transforma el panorama de la ensefianza de segundas
lenguas. Sus origenes se remontan a finales de los setenta, cuando, desde Estados Unidos, se ponen
en duda el enfoque situacional y el método audiolingual. Se considera necesario centrarse en la
competencia comunicativa, mas que en el conocimiento de estructuras linglisticas. Entre sus
defensores se encuentran Christopher Candlin, después conocido por el desarrollo del enfoque por
tareas, y Henry Widdowson, quienes se basan en las investigaciones de linguistas britanicos como
M.A.K. Halliday o John Firth, de sociolingiistas americanos como Dell Hymes, John Gumpertz o
William Labov, y las aportaciones de la filosofia del lenguaje, con John Austin y John Searle. Por lo
tanto, las teorias funcionalistas, sociolingliisticas y pragmaticas estan en la base de este método.
Influyeron ademas factores pedagdgicos y socioculturales (por ejemplo, el descontento con algunos
aspectos de la tradicion pedagégica, como el que el profesor sea el transmisor de informacion en lugar
de un intermediario, o el que se ponga demasiado énfasis en el uso correcto de la lengua. Es evidente
que desde Europa también se hacen aportaciones en este sentido, desde el constructivismo, ya en los
sesenta). En cuanto a los factores socioculturales, la conexibn mayor entre paises europeos hace
necesaria la promocion de la ensefianza de lenguas a adultos. Se crea la Asociacién Internacional de
Linguistica Aplicada (AILA) y por encargo de esta una serie de expertos disefian a partir de 1971 unos
programas de aprendizaje de idiomas tales como el proyecto Nivel Umbral, que estan en la base del
método comunicativo. Los principios esenciales de este método son el de la comunicacion (las
actividades que conllevan comunicacion real son mas propicias para el aprendizaje), las tareas (las
actividades significativas que requieren el uso de la segunda lengua también favorecen el aprendizaje)
y el significado (la lengua significativa, es decir, la que transmite al interlocutor algo que realmente
tiene un significado para él y no solo es una mera practica, sirve de apoyo al proceso). Hoy en dia hay
un gran consenso en la comunidad educativa en cuanto a la aceptacion de este enfoque. (Pastor,
2004, pp. 155-160).

® Véase Pastor (2004, pp. 171-185). Esta autora recoge diversas definiciones de competencia
comunicativa, partiendo de las nociones de Chomsky, pasando por las aportaciones de los estudios
antropolégicos y la etnografia de la comunicacién, hasta llegar al impacto de dicho concepto en la
ensefianza de lenguas extranjeras, describiendo las cuatro subcompetencias de la competencia
comunicativa, entendidas como areas de conocimiento y habilidad, tal como lo hace Michael Canale
en su articulo de 1983.

Estas cuatro subcompetencias serian: competencia gramatical (reglas gramaticales, |éxico,
morfologia, semantica, pronunciacion y ortografia); competencia sociolinglistica (adecuacién de forma
y significado del discurso al contexto en que se produzca; esto dependerd de factores como los
participantes, la situacién en que se encuentren, las finalidades de la interaccién y las normas o
convenciones de la misma); competencia discursiva (relacionada con el conocimiento necesario para
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ligada al uso de esta, es decir, de qué forma se puede llevar a la praxis aquellos aspectos
linglisticos que se aprenden.
En el Marco Comun de Referencia para las lenguas (Capitulo 6, Epigrafe 6.4) podemos
leer:
Un principio metodolégico fundamental del Consejo de Europa ha sido que los métodos
gue se empleen en el aprendizaje, la ensefianza y la investigacion de la lengua sean
aquellos que se consideren méas eficaces para alcanzar los objetivos acordados, en

funcién de las necesidades de los alumnos como individuos en su contexto social.

Por lo tanto, como se quiere ensefiar una segunda lengua para y por algo, o lo que es
lo mismo, que los estudiantes aprendan a usar la lengua y llevarla de la teoria a la practica
para cubrir sus necesidades dentro del contexto social en el que estan inmersos, seleccionar
el Enfoque Comunicativo seria lo mas acertado. Pero, ¢como se integran coherentemente y
de forma ordenada todos los aspectos que componen la competencia comunicativa?

Con la Ensefianza de las Lenguas Extranjeras Mediante Tareas (ELEMT), o Enfoque
por Tareas (EpT), nace una nueva forma de trabajar en el aula partiendo de los principios
basicos del Enfoque Comunicativo. La filosofia educativa de este movimiento didactico se
encamina a la consecucion de una serie de tareas posibilitadoras que traten diversos
aspectos de la lengua hasta realizar la tarea final®.

El concepto de tarea constituye una de las referencias basicas del Marco Comun

Europeo de Referencia (MCER). Tanto es asi que a la cuestion se le dedica integramente

dar trabazén a un texto tanto oral como escrito y en diferentes géneros; esto tiene mucho que ver con
los conceptos de coherencia y cohesién); y la competencia estratégica (técnicas e instrumentos,
verbales y no verbales, que permiten subsanar los problemas o interrupciones en la comunicacion:
parafrasis, rodeos, uso de sinénimos, gestualizacion...).

El articulo de Canale es “From comunicative compentence to communicative language pedagogy”,

en J.C. Richards, y R. Schmidt (eds.), Language and Communication, Harlow: Longman, 1983.
(Traducido al espafiol en M. Llobera et al.. Competencia comunicativa. Documentos basicos en la
ensefianza de lenguas extranjeras. Madrid: Edelsa, 1995: 63-82). (Citas de Pastor, 2004).
° David Nunan, uno de los mayores defensores de este método, propone ir de lo particular a lo
general; el curriculo ya no sera una serie de indicaciones prescriptivas, sino la documentacién y
sistematizacion de la practica en clase. Este autor (1989, p. 10) da una de las definiciones méas
extendidas sobre lo que es una tarea: “una parte del trabajo de clase que hace que los alumnos
comprendan, manipulen, produzcan y se comuniquen en la lengua meta, centrando su atencion mas
en el significado que en la forma”. Para un resumen de las principales ideas acerca de este método,
véase también Pastor Cesteros (2004, pp. 161-165).
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todo un capitulo (Capitulo 7, “Las tareas y su papel en la ensefianza de la lengua”, pp. 155-

166), cuyas principales ideas se estructuran en tres grandes apartados:

A. Descripcibn de las tareas: bajo este epigrafe se enumeran de manera poco
sistematizada los distintos tipos de tareas, mezclandose distintos criterios
clasificatorios (naturaleza, grado de dificultad, composicion, etc.).

B. Realizacion de la tarea: se relacionan los factores a tener en cuenta para la
realizacion de las tareas en contextos pedagogicos. Estos factores son los siguientes:
= Competencias tanto generales (conocimiento y experiencia del mundo,
conocimientos socioculturales, destrezas interculturales) como especificas
(conocimientos y destrezas de caracter linguistico, sociolinguistico y pragmético).

= Condiciones y restricciones: son elementos que pueden ser ajustados por la
persona que guia el proceso de ensefianza y aprendizaje para variar el grado de
dificultad de las tareas (comprensién, interaccion, expresion) en relacién a las
competencias y caracteristicas del alumno.

= [Estrategias: son los procesos de distinto signo (generales, comunicativos,
individuales, etc.) que el alumno activa para conseguir una mayor eficacia en la

realizacion de las tareas.

C. Dificultad de la tarea: es la condicién necesaria que debe ser ponderada a la hora de
disefiar y desarrollar una tarea. Se trata de una condicion que admite grados y en la
que se recomienda flexibilidad. Los niveles de dificultad vienen definidos por una
serie de factores que pueden ser agrupados en dos grandes bloques:

= Competencias y caracteristicas del alumno, donde se incluyen los factores
cognitivos (familiaridad de la tarea, destrezas manejadas, requisitos para
afrontar la tarea), afectivos (autoestima, implicacion y motivacién, estado,
actitud) y linguisticos.

= Condiciones y restricciones de las tareas: el apoyo, el tiempo, el objetivo, el
espacio fisico, el caracter de prediccion, los participantes en las tareas de
interaccion y expresion; el apoyo para su realizacion, el tipo de texto, la

respuesta requerida en las tareas de comprension.
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El Enfoque por Tareas es el método mas apropiado para la ensefianza del espafiol
como segunda lengua a inmigrantes, pues permite establecer una misma dindmica de
trabajo en las unidades didacticas que se lleven a cabo en el aula. Al elaborar materiales se
pueden trabajar los aspectos de la lengua independientemente, distribuyendo cada uno de
ellos en tareas posibilitadoras hasta superar la tarea final, que los recogerd en una misma
actividad.

La eleccion de esta metodologia estad marcada por la importancia de implementar el
EpT en el proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol como Segunda Lengua, creando
nuevos recursos didacticos, si no se encuentran los deseados, pese a que ello resulte muy
laborioso.

En el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras® puede
contextualizarse la metodologia utilizada, el Enfoque por Tareas, pensando no solo en unos
contenidos o en una metodologia, sino también reflexionando sobre cuales son los recursos

mas motivadores que favoreceran el aprendizaje de los alumnos.

1% content and Language Integrated Learning es un concepto introducido por David Marsh (1994) en
su obra Bilingual Education & Content and Language Integrated Learning; hace referencia a las
situaciones en las que las materias, o parte de las materias, se ensefian a través de una lengua
extranjera con un objetivo doble, el aprendizaje de contenidos y el aprendizaje simultaneo de una
lengua.
Navés y Mufioz (2000, p. 2) lo definen:
El Aprendizaje Integrado de Lenguas Extranjeras y otros Contenidos Curriculares implica
estudiar asignaturas como la historia o las ciencias naturales en una lengua distinta de la
propia. AICLE resulta muy beneficioso tanto para el aprendizaje de otras lenguas (francés,
inglés,...) como para las asignaturas impartidas en dichas lenguas. El énfasis de AICLE en
la ‘resolucion de problemas’ y ‘saber hacer cosas’ hace que los estudiantes se sientan
motivados al poder resolver problemas y hacer cosas incluso en otras lenguas.

Este enfoque no supone una novedad en el campo de la metodologia de segundas lenguas; no
surge con la intencion de anular modelos metodolégicos vigentes, ya que entre sus particularidades
esta la inclusion de cualquiera de los ya existentes. Nace con la intencién de concretar el nombre de la
ensefianza del espafiol como Segunda Lengua a inmigrantes en los contextos escolares. Dicho de
otra forma, surge con la doble pretension de ensefiar el espafiol a los alumnos inmigrantes mientras
se les ensefia, ademas, contenidos concernientes a las areas curriculares.
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3. Seleccion de los recursos utilizados: las Nuevas Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC')

Entre las muchas tareas complejas que tienen los maestros se encuentran: seleccionar
los contenidos y adaptarlos al nivel inicial del estudiante, elegir la metodologia que responda
al por qué y para qué el alumno aprende la lengua buscando el enfoque que resulte
adecuado, y optar por cuales son los recursos didacticos apropiados para aprender
satisfactoriamente.

Es indudable que los materiales didacticos son el canal de mediacién entre profesor y
alumno y, también, entre el proceso de ensefianza-aprendizaje y el alumno. A través de los
recursos que utilicemos apoyaremos el desarrollo educativo del estudiante o, lo que es lo
mismo, facilitaremos su aprendizaje.

Aprovechando las posibilidades que nos regala la sociedad con el uso de las Nuevas
Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion (TIC), se ha elaborado material
didactico con el fin de favorecer el proceso de aprendizaje en los alumnos inmigrantes que
estudian espafiol en los centros educativos espafoles, a la vez que adquieren capacidades y
habilidades en el uso de las Nuevas Tecnologias que demanda la sociedad de la
informacion.

En muchos casos, estos alumnos vienen de paises en vias de desarrollo y su contacto
con las nuevas tecnologias ha sido nulo, por lo que habra que dedicar tiempo, antes de
empezar la actividad propiamente dicha, a aprender el manejo basico del ordenador.

La importancia del uso de las TIC en la ensefianza de lenguas se manifiesta de
diferentes maneras (véase Hurtado y Diaz, 2009):

-Posibilita el disefio y la elaboracién de material complementario.

-Pueden darse procesos de evaluacion individualizada.

' Como introduccién, pueden verse el articulo de Virginia Gonzalez Garcia, “TIC y ensefianza de
E/LE: abc para principiantes”, Revista Foro de Profesores E/LE. 7, 2011, en
http://www.foroele.es/revista/index.php/foroele/article/view/119/116, y el articulo de Narciso M.
Contreras Izquierdo, “La ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras y las TICs: el caso del
Espafiol como Lengua Extranjera (ELE)”, Iniciacion a la Investigacién. 4, 2008, en
http://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/ininv/article/download/233/214. Véanse mdltiples formas
de integrar las TIC en la ensefianza de lenguas en la pagina de Cuaderno Intercultural:
http://www.cuadernointercultural.com/tic-y-ensenanza-de-lenguas/. Muy (tiles resultan los tutoriales
TIC (se puede ver cédmo crear webquests; usar programas como JClic, Hot Potatoes, Edilim...; mapas
conceptuales,etc.), de la pagina Formacion en Didéactica TIC,
http://didacticatic.educacontic.es/cursos/tutoriales-tic
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-Autoevaluacion y retroalimentacion.

-La variedad de programas permite escoger o disefiar aquellos que se adapten al estilo de
aprendizaje y a la competencia curricular de cada alumno.

-Se “aprende a aprender”. El alumno es activo.

-La motivacion es més alta que cuando se usan otros recursos.

-Para nifilos extranjeros, a veces con problemas de insercion y comunicacién, es una forma
de empezar a interactuar, en este caso con los recursos.

-Las nuevas tecnologias dan privacidad e individualidad al aprendizaje.

-Se favorece el aprendizaje autbnomo.

De entre las herramientas informaticas disponibles para la ensefianza de idiomas, se
ha seleccionado una que ofrece la posibilidad de producir actividades muy completas: la
aplicacion Malted v.3. Con MALTED (Multimedia Authoring for Tutors and Educacional
Development) se pueden crear unidades didacticas multimedia e interactivas, con
actividades y juegos tales como ejercicios de rellenar espacios en blanco, el ahorcado y
emparejamiento, entre otras. Con esta aplicacibn se puede incorporar contenidos
modificables, imagenes, audio y video. De igual manera, con esta aplicacion se suministra
puntuaciones o calificaciones, proporcionando asi resultados de manera rapida al alumno.
MALTED recibe soporte completo por parte del Ministerio de Educacion espafiol, que
proporciona apoyo técnico en linea, gestiona la elaboracion de unidades did4cticas
seleccionadas y aporta la formacion para el uso experto del sistema. En la actualidad,
MALTED es MALTED Web 2.0, con un complemento que da a los materiales realizados con
este programa mayor autonomia de uso y visualizacion.

Con esta aplicacion didactica se pueden producir materiales y recursos interactivos
caracterizados por el uso de actividades ludicas, atractivas y sugerentes que motiven a los
estudiantes a continuar aprendiendo de manera divertida y entretenida.

MALTED puede encontrarse en http://recursostic.educacion.es/malted/web/; en dicha

web, hay actividades en inglés y francés, pero no en espafiol, y por ello nos gustaria iniciar
con este trabajo una serie de ejercicios en esta lengua para extranjeros, y que, finalmente, el

MEC las tuviera disponibles en la misma web.
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4. Disefio y elaboracion de la propuesta didactica

Una vez establecidos los contenidos, la metodologia y los recursos didacticos
utilizados para la elaboracion de la propuesta didactica, en este apartado se ilustrara el
proceso de disefio y producciéon de la unidad didactica explicando cada una de las fases
hasta llegar al producto final.

Para la elaboracibn de esta propuesta didactica, relacionada con el &area de
Conocimiento del Medio y titulada “Conozco mi cuerpo”, se ha utilizado la aplicacion
didactica MALTED v.3. Para comenzar a trabajar con dicha aplicacion, es preciso instalarla
en el ordenador instalacion desde

(se puede acceder a la la pagina web:

http://recursostic.educacion.es/malted/web/).

Para empezar con la creacién de esta unidad, se abre el Editor Malted, compuesto por
dos partes: el Editor de escenas y el Editor de unidades.
Al pulsar en Editor de escenas, se puede comenzar a crear cada una de las

actividades que forman parte del proyecto.

| %] Editor MALTED (DVE) B el o=l S flocat (C) v Malted » ~ [ 42| [ Buscar Maitea o)
Editor MALTED (DVE) priv Correo electrénico Grabar Nueva carpeta =~ B @

Editor de unidades [

2

&2

DVE_ICOM.ico

i

classes_dve

.y

[ 8 e mamee

projects

& VB
W Cropo eneTRer

dwve2.conf

dve2.log

dve_icon.png

Editor_Malted

f‘"

1% Equipo W pANPHA
&2, Disco local (C td Gl

Paula (D:)
= logo_malted.png Mavegador_Malte notas_editor.pdf RTS.bat
d
€ Red

RTS.exe rts.log RTS.sh uninstall.exe

Una vez abierto el Editor de escenas, se encuentra la interfaz con la que puede

empezar a crearse cada una de las escenas que componen la unidad.
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| | Editor de escenas versién: 0.1 (viernes jun 11, 2010 17:37:35) T T e
![Fichero Edicién Ver Insertar Elemento Ventanas Ayuda
=2 rEExE I EH00O] | XXX

TimesRoman w |6 - A A E) = [ Fondo: l:l FrEnhE:-

Atributos | Eventos

m

=

+ - ==

Se pulsa en “Fichero” y “Nueva escena” para elaborar la primera actividad.
] Editor de escenas versién: 0.1 (viernes jun 11, 2010 17:37:35) ST = e S|

Fichera| Edicion Ver Insertar Elemento Ventanas Ayuda

[ | Mueva escena |!Eﬂm'|:| el | J..| | v W N |E|'
EZ  Abrirescena ... = = =
e e T Al Al @] 8 5 k] | ree [

1 o
|

Propiedades de la escena ..

Salir ...

Atributos | Eventos

mn

o

AEELCL

Se abre un cuadro con el nombre de “Crear una escena...”, en el que se introducen
una serie de datos sobre el trabajo que se va a realizar. En Directorio de trabajos se vera el
nombre de la carpeta donde se ubica el proyecto (puede cambiarse si se desea), en Nombre
se escribe el nombre elegido para la primera actividad (en este caso, “Portada”) y en
Proyecto, el titulo de la unidad didactica: CONOZCO MI CUERPO. Por ultimo, en Plantilla de
actividad se selecciona la plantilla deseada y se pincha en “Aceptar”.
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| £ Editor de escenas versién: 0.1 (viernes jun 11, 2010 17:37:35) ~ - - =
Fichero Edicisn Ver Insertar HE; [£:| Crear una escena ... _

(=N TR Y

Nueva escena

: Timg Indique un nombre, |a plantilla de actividad v el proyecto en el que quiere almacenar la nueva escena D I
—
Dirctori ce trabago =
C:\Malted\projects
Nombre
Portada
Proyecto

CONOZCO MI CUERPOl

ICOMOZCO MI CUERPO

Atbutos [Eventos| o

m

Plantillz de actividad

Plantila_ahorcado =
Plantila_asodacion1
Plantila_sociacion2
Plantila_Basica
Plantila_Completar -
o Plantila_Crucigrama
Plantila_Dialogo

Plantila_Dictado -

Ahora se ve en el Editor de escenas la plantilla basica que se configurara acorde a las
necesidades de la primera escena del trabajo.

L Editorde escenas - Portada i TN T S
[Fichero Edicion Ver Insertar Elemento Ventanas Ayuda
Ly o e o [G]ee z ] PE 00 6|4 @i RS s 688 M| |

Basica = = = =) = .
e Tesonen % [ A 4 rorco: [ reee: [N

instrucciones Portada.xml 3¢
ayuda1

ayuda2

Plantilla Basica

Atributos | Eventos

= T
D texto_ayudal.rtf
533bytes
D texto_ayudaZ.rtf
553bytes

Se sigue el mismo proceso para crear todas las actividades que formaran la propuesta
didactica. Se guarda el trabajo realizado hasta este momento pulsando sobre “Fichero” y
“Guardar como...”. Si se acude en el ordenador al Directorio de trabajo donde es
almacenado el proyecto, (C:\Malted\projects), pueden encontrarse todos los elementos

empleados para el disefio y elaboracién de las escenas.
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N ‘L",-v-‘.v —— gt E=nne

» Equipo » Disco local (C) » Malted » - Buscar Malted

Organizar v Incluir en biblioteca v Compartir con v Presentacién Grabar Nueva carpeta = ~ [ @

¢ Favoritos \. A
|. projects | \
Bl Escritorio I
%l Sitios reciente

) l

classes_dve projects DVE_ICON.ico dve_icon.png dve2.conf dve2.exe

4 Bibliotecas
%

|5 Documentos = ol
[E=] Imagenes @ m MB ;.(_‘\.;
& Musica \4&
B¥ videos @ IE
dve2.log Editor_Malted logo_malted.png Navegador_Malte notas_editor.pdf RTS.bat
*@ Grupo en el hoc d
By L

s MD
a Disco local (C m

a Paula (D)

RTS.exe rts.log RTS.sh uninstall.exe
€ Red

' 16 elementos

Dentro de la carpeta projects se localiza otra carpeta con el nombre del proyecto:

CONOZCO MI CUERPO.

. » Egquipo » Discolocal (C:) » Malted » projects »

Organizar « Incluir en biblicteca « Compartir con * Grabar Mueva carpeta ~ [ ®
¥ Eavoritos MNombre ) Fecha de modifica... Tipo Tamafio

4 projects . templates 27/07/2011 23:02 Carpeta de archivos

B Escritorio L. intro 27/07/2011 23:01 Carpeta de archivos

& Sitios reciente 1. CONOZCO MI CUERPO 27/07/2011 23:01 Carpeta de archivos
-l Bibliotecas

@ Documentos

[E=] Imagenes

dz’ Musica

B videos

i% Grupo en el hot

Lol Equipo
&, Disco local (C
o Paula (D:)

€ Red

' 3 elementos
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Si se pulsa dos veces sobre esta carpeta, aparecen las subcarpetas con cada uno de

los elementos utilizados para el desarrollo de las actividades: imagenes, textos, videos,

audios y escenas.

-— = (B S|
@Uv| | <« Disco local (C:) » Malted » projects » CONOZCO MICUERPO » ~ | 43 ||| Buscar conoZCO Mi CUERPO o
- —
| Organizar « Incluir en biblioteca - Compartir con « Grabar Mueva carpeta == » [ .@.
- Eavori MNombre Fecha de medifica... Tipo Tamafio
- Favoritos
. projects J audio 27/07/2011 23:01 Carpeta de archivos
Bl Escritorio | image 2 /2011 23:01 Carpeta de archivos
=l Sitios reciente J text 2 /2011 23:01 Carpeta de archivos
) video 27/07/2011 23:01 Carpeta de archivos
- Bibliotecas Jxml 27/07/2011 23:01 Carpeta de archivos
3 Documentos || project.cfg 27/07/2011 20:07 Archive CFG 1 KB

e=| Imagenes
,J'. Musica
B¥ videos

00% Grupe en el hoco

1M Equipo
Q_’-’, Disco local (C
a Paula (D:)
€8 Red

6 elementos

Para unir cada una de las escenas creadas se abre de nuevo el Editor Malted y se

pulsa en Editor de unidades.
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f
| £ Editor MALTED (DVE)

Editor MALTED

=i cal () » Malted » - |+ Buscar Malted |
+
(DVE) Espaiiol v ir Correo electrénico Grabar Nueva carpeta = « [ @
™y %
W
l .
i
classes_dve projects DVE_ICOM.ico dve_icon.png
LY B
-
B TRre
L=l
|5{/.|’
el
dve?.conf dved.exe Editor_Malted
r .-.-.\ ¢
. o )
u_g EqUIpo m m h‘ ¢
£, Disco local (C s
a Paula (D%) =
logo_malted.png Navegador_Malte notas_editor.pdf RT5.bat
d
€8 Red
b LY
RTS.exe rs.log RTS.sh uninstall.exe

Se abre la pantalla principal de Editor de Unidades, que permite comenzar la unién de

cada una de las actividades de la secuencia didactica.

E:J (No course) Vno. [\ iernes
Fichero Editar Ver Ayuda

EE RSt BER
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Se pulsa sobre “Fichero” y después sobre “Nueva unidad”. Aparece un cuadro con el

nombre “Crear unidad...” donde se incluyen los datos de la unidad. En el Directorio de

trabajo (por defecto se almacena en C:\Malted\projects) se selecciona el lugar de

almacenamiento en el PC, en el Nombre se introduce el nombre de nuestra unidad

(CONOZCO MI CUERPO) y en Proyecto se selecciona el nombre que dimos al proyecto en

el Editor de escenas. Se pincha en “Aceptar”.

e
(2] (No course) — T | =[O | x
Fichero FEditar Ver Ayuda
Secuendia de escenas de la unidad
|£| Crear una unidad ... | ===
Nueva unidad -
Indique el nombre de Ia unidad y el proyecto en el que desea guardarla
C:\Malted\projects
MNombre
« v
A COMNOZCO MI CUERPO -
Escenas disponibles Enlaces
J Proyecto
COMNOZCO MI CUERPO
ECONOZCO ML CUERPD
intro
Destinos
del destino seleccionado
Condididn -

Valor

En la parte superior de la interfaz, se observa la “Secuencia de escenas de la unidad”

donde hay que arrastrar, en el orden correspondiente, las escenas elaboradas anteriormente

y que aparecen en el cuadro de “Escenas disponibles”.

|£:) CONOZCO MI CUERPO.cxmi ';A

=l e S |

Fichero Editar Ver Ayuda

Al JFE

i s S

Secuencia de escenas de la unidad

o

“CONOZCO Mi CUERPO™

1

Portada.xml

“CONOZCO MI CUERPO™

ayuda.xml

“CONOZCO Mi CUERPO™

“CONOZCO Mi CUERPO™

§

Cancién.xml

“CONDZCO Mi CUERPO™

- e
(o Sam—
= — ==

e —
— — o

“CONOZCO Mi CUERPO™

Portada.xml

CONGZCO Wi CUERPO™
P

e
e 14

= Arrastra aqui
s -~ _ = la siguiente escena
= x = de la unidad
o o
Teoria.xml

Eces

| hiddenlink

Destinos.

del destino
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Una vez creada la secuencia con todas las escenas producidas, se pulsa en “Fichero”
y en “Guardar como...” para almacenar todo el trabajo. De igual manera que se guardan las
escenas, se observa que en el Directorio de trabajo C:\Malted\projects aparece la carpeta
projects con otra carpeta con el nombre del proyecto. Al abrir dicha carpeta, se encuentran a
Su vez otras que contienen los archivos utilizados durante el desarrollo de la unidad
didactica. En la carpeta “xml” estan todas las escenas creadas y otro archivo con el nombre

escogido al guardar la secuencia de escenas de la unidad en el Editor de unidades.

i [=) o
s W — : :
@O-L,. < Malted » projects » COMOZCO MICUERPO » xml ~ [ %5 ||| Buscarxmt =3

Organizar = B2 Abrir - Grabar Muewva carpeta Hz== - Em -

S —— Nombre Fecha de modifica... Tipo Tamafio

. projects
B Escritorio

Ll Sitios reciente

=] ayuda.xml 26/07,/2011 19:49 Documento XML 2 KB
Cancion.xml 27/07/,2011 23:15 Documento XML 3 KB
Portada.xml 26/07,/,2011 15:14 Documento XML 2 KB
Tarea Final.xml 10/08,2011 20:18 Documento XML 2 KB

= Bibliotecas Tareal.xml 27/07./2011 23:14 Documento XML 6 KB
[Zf] Documentos ‘| Tarea2.xml 27/07,2011 23:14 Documento XML 6 KE
=] Imagenes TareaZ.xml 26/07./2011 19:48 Documento XML 10 KB
o' Musica Taread.xml 11/08/2011 17:28 Documento XML 8 KB
B¥ videos Teoria.xml 25/07/2011 19:46 Documento XML 2 KE
=] Teoria2.xml 26/07./2011 15:46 Documento XML 4 KE |
*d Grupo en el heg | [3%] Unidad Cuerpo Humano.cxml 27/07./2011 20:07 Archive CXML 2 KE
(=] VIDEO1 .zl 27/07.,2011 23:16 Documento XML 2 KB
1% Equipo
&L, Disco local (C
= Paula (D:)
e Red
Unidad Cuerpo Humano.cxml Fecha de modifica... 27/07/2011 20:07 Fecha de creacién: 27,/07/2011 22:01

@ Archivo CHML Tamafio: 1,23 KB

Para visualizar la unidad didactica disefiada, se abre el Navegador Malted, se pulsa sobre

“MI EQUIPQ”, se selecciona el Proyecto, el Curso y se pincha en “OK”.
¥ sintro.xmi T —— —— e B S
: sl ite

MULTIMEDI A AUTHOR|
TUTORS AND EDU

Instituto de
Tecnologias Educativas

NAVEGADOR
MALTED

MI EQUIPO | RED LOCAL | ONLINE
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El resultado final de la propuesta didactica disefiada y elaborada con la aplicacion

didactica MALTED es el siguiente:

"CONOZCO MI CUERPO™

LAS PARTES DEL CUERPO Y LOS MOVIMIENTOS

IS

A partir de la portada que introduce el tema de la unidad didactica, se pasa a una
escena tedrica que explica de manera ilustrativa los conceptos basicos de nuestro cuerpo

humano.
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"CONOZCO MI CUERPO™

‘ CABEZA ’ | TRONCO Y EXTREMIDADES

FrenTE

Las actividades que proceden estadn destinadas a ayudar al alumno a que asocie y
almacene el léxico del cuerpo humano anteriormente presentado con su parte del cuerpo

correspondiente.

"CONOZCO MI CUERPOT
=101 =

PELO

—-"‘ﬂ 7 =

|
|
;

Instrucciones
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"CONOZCO MI CUERPO™

PIE

=

Mediante una actividad motivadora como la cancién que se plantea a continuacion, se
pretende reforzar el aprendizaje de algunos de los conceptos adquiridos previamente. La
cancién hace que el aprendizaje sea ameno y divertido, y se genere un clima relajante en el

aula para proceder con las siguientes actividades manteniendo el interés de los alumnos.

"CONOZCO MI CUERPO"

ESCUCHA, APRENDE Y CANTA LA CANCION

CABEZA, HOMBRO, RODILLA Y PIE
VER VIDEO CABEZA, HOMBRO, RODILLA Y PIE
0OJOS, OREJAS, BOCA Y NARIZ

CABEZA, HOMBRO, RODILLA Y PIE

o
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Se sigue la secuencia con otra escena tedrica que ilustra diferentes movimientos que

pueden hacerse con el cuerpo. De esta manera, se introduce vocabulario relativo a los

verbos.

"CONOZCO MI CUERPO"

‘ PODEMOS HACER MUCHOS MOVIMIENTOS CON NUESTRO CUERPO

@‘{ N TN e TN

summ| g
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Para la adquisicion de estas palabras, se ha empleado el clasico juego de “El

ahorcado”.

"CONOZCO MI CUERPO™

iy

"CONOZCO MI CUERPO™

$2)3

C_RR _R

4 2/5 |
=
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"CONOZCO MI CUERPO™

L l[alle][c][o][e]
el ][m][v]ls][«]
[e][m][n][a]lo]e]
la][&][=][7][v][v]
[w][x ][ ]lz] -]

Instrucciones @

"CONOZCO MI CUERPO™

| I[al[s]le]lo]e]
LE e ][m ]l ]« ]
(L ][m][n][&]lo]e]
la][=]|[s] T]lu]lv]
[w][ x> |lz]-]

| instrucciones | a5 |
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"CONOZCO MI CUERPO™

(A=l o]
(e I[SImI O]
KIS ) e
[al[= |1 O] ]
w [

s |
| Instrucciones | n%)
L i

El siguiente ejercicio consta de dos actividades de rellenar espacios en blanco con los
que se refuerzan los contenidos estudiados durante toda la unidad. Se apoya el aprendizaje
del alumno proporcionando gran parte del texto que hay que completar, a la vez que se
introducen implicitamente construcciones gramaticales simples como son las oraciones que

lo componen.

"CONOZCO MI CUERPO™

COMPLETA EL TEXTO CON LAS PALABRAS DEL CUADRO

megjilias humano plernas tronco brazos
| boca cabeza orgjas ojos cegjas nariz

|, el

,f:ﬁ:f,“,-"' las extremidades, que son los T,,,,fJ ¥ las
\‘ |. En la cabeza tenemos la cara, que tiene: dos

\ ‘ para ver, dos ‘ | para oir, dos \ \ para que
nos den dos besos y dos ‘ | para hacer los ojos mads
bonitos. También tenemos una \ - \ para oler y una !’7

para comer.

[Fase] = T |EVEE| =
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"CONOZCO MI CUERPO™

COMPLETA LOS ESPACIOS EN BLANCO CON LAS SIGUIENTES PALABRAS

saltamos partes nadamos trepamos cuerpo

Con las ifpiartes \ de nuestro \puerpo \ humano
podemos hacer muchos movimientos. Cuando

| nadamos |, movemos los brazos y las piernas;
cuando | saltamos |, movemos solo las piernas y
cuando | trepamos] 1 , movemos los brazos.

sccones| G 422> ammw SO

La ultima tarea posibilitadora es un video sobre las partes del cuerpo que los alumnos
veran para refrescar lo aprendido. Con esta actividad de caracter pasivo, ya que no requiere

de la participacion activa del estudiante, abrimos paso a la tarea final.

"CONOZCO MI CUERPO"

| REPASA LAS PARTES DE NUESTRO CUERPO HUMANO

VER VIDEO

{ Instrucciones @
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Por dltimo, con la tarea final se fomenta la expresion escrita y se demuestra lo que el
alumno ha adquirido a lo largo de la propuesta didactica. Ademas, se pide al estudiante que
cuente el contenido de su redaccion a los compafieros y/o profesor con el fin de practicar la

expresion oral contribuyendo al aprendizaje de la lengua con fines comunicativos.

"CONOZCO MI CUERPO™

REDACCION =

[Escribe una descripcion de "TU CUERPO HUMANO". Pucdes utilizar las siguientes palabras v otras
que hayas aprendido:

cabeza / tronco / extremidades / partes del cuerpo / cara / ojos / mnariz / orejas
codo / hombro /  barriga / tobillos / mnadar / correr
NOMBRE: -

Mi cuerpo humano esta formado por....
[Las partes de mi cabeza son....
Mi tronco tiene....

'Y mis extremidades son.... |

- AHORA, CUENTA EN VOZ ALTA TU REDACCION A UN
COMPANERO O A TU PROFESOR
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Para complementar esta secuencia didactica, se puede recurrir al apartado “Anexo”
donde se encuentra una guia esquematizada para el profesor sobre los aspectos mas
relevantes de esta unidad didactica. Puede descargarse la unidad completa en

www.csub.edu/~tfernandez ulloa/MALTED.exe

5. Conclusiones

En la profesidbn de maestro continuamente surgen nuevos retos educativos que hay
que superar, y cambios en la sociedad que repercuten directamente en el campo de la
educacion y que suponen modificaciones en nuestro sistema educativo. Este es el caso del
fendmeno de la inmigracion y del progreso y crecimiento de la sociedad de la informacion.

Los profesores deben estar en continua formacién para actuar ante las demandas de
esta profesion. No se puede olvidar tampoco que se trabaja con nifios que comienzan uno de
los periodos mas importantes de su vida y tienen el derecho a una educacion que les ayude
en el progreso de su vida personal y profesional. Esta en las manos del educador el poder
del cambio y, por tanto, el poder de colaborar y apoyarles en su formacién y desarrollo.

Hay que seguir trabajando en los programas de programas de formacion de
profesorado de Primaria y Secundaria en torno a la rama del espafiol como Segunda Lengua
para inmigrantes en el contexto escolar espafiol, produciendo nuevos materiales didacticos
innovadores adaptados a cada nivel de espafiol, y elaborando secuencias didacticas
multimedia (preferiblemente con el Enfoque por Tareas) destinadas al aprendizaje del
espafiol en relacion con otras areas educativas del conocimiento: Lengua Castellana,

Matematicas, La Educacion Artistica, MUsica o Educacién Fisica, entre otras.
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Anexo: propuesta didactica

TITULO

CONOZCO MI CUERPO

PRESENTACION DE LA
UNIDAD

En esta unidad didactica se trabajaran las diferentes partes del
cuerpo humano. Ademas, veremos algunos de los movimientos que
podemos hacer con nuestro cuerpo. Esta destinada a alumnos
inmigrantes con un nivel A1(Nivel de Acceso).

CCONTENIDOS

o Describir las partes del cuerpo humano.

Funcionales o Referirse a acciones habituales o del

momento presente.

o Elritmo de la frase en la cadena hablada.

Gramaticales o Presente de Indicativo.

Léxicos o Léxico de “El cuerpo humano”.

o Verbos de movimiento: correr, nadar,
saltar, etc.

Culturales

DESTREZAS

Expresion escrita, expresion oral, comprensién lectora y
comprension auditiva.

SECUENCIACION DE LA
UNIDAD

O
O

@)

@)
O

Teoria: Explicacion ilustrativa de las partes del cuerpo humano.
Tarea 1. Relacionar las partes de la cabeza con el nombre
correspondiente.

Tarea 2: Encontrar la pareja (dibujo y nombre). Las partes del
cuerpo que se trabajan en este ejercicio son las del tronco y las
extremidades.

Tarea 3: Escuchar y ver el video de la cancion. Después, los
alumnos tendran que cantarla.

Teoria: Explicacion ilustrativa de algunos de los movimientos que
podemos hacer con nuestro cuerpo.

Tarea 4: Juego del ahorcado con el vocabulario de los
movimientos.

Tarea 5: Actividad de repaso. Completar los dos textos. El
primero con las partes del cuerpo y el segundo, con los
movimientos.

Teoria: Video de repaso sobre las partes del cuerpo.

Tarea Final: Escribir una breve descripcion sobre “TU CUERPO
HUMANO?”. El alumno tiene que explicar las partes que forman su
cuerpo humano y los movimientos que pueden hacer con él.
Después, deben exponerla en voz alta a sus compafieros y/o
profesor.

AREAS

O
O

Conocimiento del Medio: El Cuerpo Humano.

Lengua: Vocabulario béasico, expresiéon oral, expresion escrita,
comprension auditiva y comprension lectora.

Matematicas: Numeros (1 y 2) y asociaciones.

Musica: Canciones.

RECURSOS

Aplicacion Multimedia MALTED v.3 (Multimedia Authoring for Tutors
and Educacional Development) y videos de YouTube.
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