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La palabra generadora y el aprendizaje significativo: Estudio de

caso con poblacion juvenil privada de libertad
The generating word and meaningful learning: A case study with incarcerated youth

Yanta Ovares Fernandez’
Claire de Mezerville Lopez
Viria Urefia Salazar
Theresa A. Ochoa
Johanna Rodriguez Soto

Resumen: En el contexto carcelario costarricense, el Centro de Formacién Juvenil Zurqui (CFJZ) alberga jovenes
con edades entre los 12 y los 22 afios que cuentan con un historial de abandono anticipado del sistema educativo
o que no desarrollaron las habilidades propias para la lectoescritura. ; Como es posible ensefiar a leer a la poblacién
con sobreedad que ha abandonado las aulas y que se ha enfrentado a procesos de exclusiéon? ;Cuél metodologia
responde a las necesidades de la poblacién joven privada de libertad? Este articulo documenta el proceso llevado
a cabo desde un estudio de caso con una joven de 17 afios, Ana, madre de una nifia, con un historial de
analfabetismo por la no escolarizacién, conductas desafiantes, cuadros depresivos y la dificultad para aprender a
leer y escribir bajo diversos modelos. La docente a cargo intenta desarrollar el proceso de escritura desde el enfoque
social partiendo del nombre de su hija, Elena, como palabra generadora. La vision de Freire plantea que la palabra
generadora es primeramente significativa cuando se propicia la participacion de cada estudiante y se le involucra
naturalmente. En dos semanas, Ana reconocia aproximadamente 20 palabras y las relaciones entre los fonemas
para llegar a la formacién de palabras y oraciones. La joven logra desarrollar frases de agrado y desagrado
partiendo de los vinculos y las situaciones familiares a las que se enfrentd, lo cual fue un estimulo para su deseo
de aprender. Esta experiencia investigativa, documentada durante los afios 2020 al 2022, demuestra que es posible
propiciar la alfabetizacién considerando la diversidad de aprendizajes y los retos propios de una educacién en
contextos carcelarios.

Palabras clave: Palabra generadora, educacién en contexto carcelario, analfabetismo, aprendizaje significativo

Abstract: The Centro de Formacion Juvenil Zurqui (CFJZ), Spanish for Zurqui Center for Youth Formation, in Costa
Rica houses youth between the ages of 12 to 22 Youths incarcerated in CFJZ have a history of early abandonment
and school failure such that they lack reading and writing skills. What methods are available to teach literacy to
youth who dropped out of school and never acquired reading and writing skills? This article documents the
instructional process used to teach reading and writing to a 17-year-old incarcerated mother, Ana, who demonstrated
defiant behavior, suffered from depression, and had a history of difficulties in becoming literate despite attempting
diverse models of instruction. The teacher developed an instructional approach that began with the name of the
young mother’s daughter name, Elena, as the generating word. A generating word, according to Freire, is primarily
significant through the active participation of the student, who is naturally engaged. In two weeks, Ana recognized
approximately 20 words and phonemic awareness to achieve forming words and sentences. The young mother
created phrases of her likes and dislikes, stemming from her own relationships and family experiences, this
instructional approach (2020-2022) shows promise to activate literacy among incarcerated youth with learning
diversity.
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1. Introduccion

El derecho a la educacién en Costa Rica aparece en la Constitucion Politica,
especificamente, en el articulo 78, donde se menciona que la educacién, desde preescolar
hasta la diversificada, es obligatoria y, en el sistema publico, es gratuita y costeada por la
Nacion. Ademas, en la Ley Fundamental de Educacion, en el articulo 1, se indica que “Todo
habitante de la Republica tiene derecho a la educacion y el Estado tiene la obligacion de
procurar ofrecerla en la forma mas amplia y adecuada” (Costa Rica, 1957, p.1).

A partir de lo anterior y con el objetivo de asegurar este derecho a las personas que, por
diferentes razones han interrumpido su proceso educativo, es que se establece en la
Constitucion Politica de Costa Rica, Articulo 83, que el Estado patrocinara y organizara la
educacién de las personas adultas con el fin de combatir el analfabetismo y ofrecer
oportunidades culturales a las que deseen mejorar su condicidon intelectual, social y
econdmica. Particularmente, para la poblacion privada de libertad, se debe garantizar el pleno
goce de todos sus otros derechos, entre ellos, el derecho a la educacién como un derecho
humano inalienable.

De esta manera, el Reglamento del Sistema Penitenciario Nacional, en su articulo 136,
establece el derecho de las personas privadas de libertad al acceso a la educacion, a
incorporarse a actividades de formacién, ocupacion y capacitacion, sin mas limitaciones que
las derivadas de su situacion personal e institucional. Por lo tanto, es obligacién de las
autoridades penitenciarias asegurar el acceso a la educacién y formacion de las personas
privadas de libertad, motivarlas para que se incorporen en los programas educativos, asi como
atender sus necesidades particulares y de diversidad cultural sin distincion alguna. La
Direccién General de Adaptacion Social es el ente que procura la ocupacion plena de esta
poblacion, el cual busca reducir el efecto nocivo del tiempo de ocio, propio de los centros
penitenciarios

La implementacién de la oferta educativa del Ministerio de Educacion Publica (MEP) en
un centro penitenciario atiende al principio de igualdad y al derecho a la educacién de las
personas. Es de interés para el MEP, de acuerdo con lo que indican Segura y Vargas (2016),
asegurar que esta sea pertinente y que se ajuste al contexto del sistema penitenciario, ademas
de resguardar y administrar eficientemente el presupuesto que se destina para estos efectos.
A partir de lo anterior es que en el afio 2012 el Ministerio de Educacién Publica (MEP) y el
Ministerio de Justicia y Paz (MJP) suscriben el Convenio de Cooperacion Interinstitucional, con

el fin de implementar y desarrollar las ofertas educativas de la Educacién para Personas
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Jovenes y Adultas en el Sistema Penitenciario Nacional. Entre sus fines destacan ofrecer
distintas modalidades de educacion y desarrollar multiples acciones educativas orientadas a
la adquisicion de habilidades sociales y al alcance de logros académicos (Ministerio de
Educacion Publica, 2019; y Segura y Vargas, 2016).

De esta manera, la Poblacion Penal Juvenil recibe el servicio educativo mediante la
modalidad de Educaciéon de Adultos, en la cual, de acuerdo con Segura y Vargas (2016), se
implementan tres ofertas educativas: a) Educacion Abierta, b) Plan Modular de los Centros
Integrados de Educaciéon de Adultos (CINDEA) e c) Institutos Profesionales de Educacion
Comunitaria (IPEC). Para la situacion concreta del Centro de Formacién Juvenil Zurqui (CFJZ),
se habilité la opcion de IPEC por la cercania geogréfica entre el IPEC de la comunidad vy el
CFJZ. Por esta razén, al centro educativo se le conoce como IPEC Santo Domingo de Heredia
Satélite Zurqui (de Mezerville et al., 2021).

Por lo tanto, el IPEC en Santo Domingo de Heredia gestiona todo el recurso humano y
material para que se lleven a cabo las clases dentro del contexto del CFJZ. En este centro se
concentra poblacién de ambos sexos, menor de edad de 12 a 17 afios y poblacion adulta joven
de 18 a 22 anos. El complejo penitenciario esta separado en pabellones. Los Unicos momentos
en los que hombres y mujeres comparten espacio fisico es cuando comparten su horario de
clases.

En este sentido, la formacion académica de las personas jovenes privadas de libertad
juega un papel relevante en su desarrollo, especialmente al considerar que la mayoria de ellas
llega a los centros penitenciarios con un rezago importante en su formacion escolar. En su
mayoria, ingresan al sistema penitenciario siendo menores de edad y egresan como personas
adultas, con la necesidad de obtener un empleo, condicién importante en su proceso de
insercion social y con miras a evitar la reincidencia en la delictiva (Ovares, 2017). En esta
misma linea, Sanchez (2014) afirma que las personas que reciben educacién en las
instituciones penitenciarias son, en su mayoria, personas jévenes-adultas que experimentan
multiples exclusiones. De alguna manera, esta situacion revela antecedentes de sus
circunstancias educativas previas al proceso judicial.

En el IPEC Santo Domingo Satélite Zurqui, la poblacién educativa se ubica de acuerdo
con cuatro parametros especificos (E.V., comunicacién personal, 19 de agosto 2020). En
primer lugar, se toma en cuenta el grado académico que le corresponda segun el expediente
activo en su ultimo afio aprobado antes de ingresar en internamiento en centro especializado.

En segundo lugar, la seccién (A, B, C, D, E, o F) que se le asigne en las celdas segun el delito
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cometido. En tercer lugar, de acuerdo con el Articulo 32 del Reglamento Técnico del Sistema
Penitenciario, su edad; de esta forma una persona menor de edad debe estar separada de las
personas adultas en cualquier actividad que se ejecute en el centro penitenciario (Poder
Judicial, 2007). Finalmente, cada sesion de clase o actividad no académica debe contar con
personal de seguridad penitenciaria. Al considerar estas condiciones, el personal docente
debe estructurar horarios de atencion estudiantil que les permitan mantener las normas
establecidas a nivel de seguridad carcelaria y cumplir con el curriculo académico.

El propdsito de este articulo es mostrar una experiencia de abordaje educativo como una
muestra de los esfuerzos que se realizan en un centro educativo circunscrito en un centro
carcelario. Con esta experiencia, se aborda el trabajo de una docente de alfabetizacién en lo
referente al proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura con una joven del IPEC de
Santo Domingo de Heredia, Satélite Zurqui, en situacion de analfabetizacion y con una
condicion de rezago educativo significativo. Esta trasciende el ambito educativo formal al que
estamos acostumbrados, pues evidencia el trabajo conjunto del MEP y MJP para atender el
derecho de la educacion de las personas privadas de libertad que se enfrentan a retos de

aprendizaje y vulnerabilidad social.

2. Referente Teérico

En este apartado se procede a hacer un recorrido teérico sobre qué se entiende por
constructivismo y aprendizaje significativo, para luego hacer énfasis en los procesos asociados
con el aprendizaje de la lectoescritura y la palabra generadora. Desde una perspectiva
sociocultural, se presenta la relevancia de las pedagogias liberadoras y pedagogias inclusivas,
asi como las consideraciones especificas de los procesos de lectura desde un modelo

fonoldgico.

2.1 Constructivismo y Aprendizaje Significativo

El proceso de ensefianza y aprendizaje se fortalece en un contexto humanista y
relacional. Es por eso que se presenta la importancia de un modelo constructivista para el
aprendizaje significativo. Arauz y Chacon (2016) afirman que existe una relacion reciproca
entre la persona que aprende y el objeto de aprendizaje. Es decir, el conocimiento es
construido y, en esta dinamica de construir conocimiento, la cultura y el entorno juegan un
papel importante. A esta teoria explicativa del aprendizaje, se le llama constructivismo. De

acuerdo con Valenciano (2014), Ausubel es uno de los autores claves para comprender el
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constructivismo, ya que propone una teoria aplicable a cualquier situacién de aprendizaje,
basada en el proceso mediante el cual la persona, al aprender, asocia la nueva informacion
con conocimientos previos existentes en su estructura cognitiva, basados en lo que a la
persona le resulta relevante: Ausubel le llama a este proceso aprendizaje significativo
(Ausubel, 1970).

Para Ausubel el mecanismo humano de aprendizaje por excelencia para adquirir y
preservar los conocimientos adquiridos es el aprendizaje receptivo significativo, el cual explica
que “...para aprender significativamente no hay que descubrir, sino dar significados a los
contenidos que requieren ser aprendidos” (Rodriguez, 2011, p. 30). La idea de fondo es que
cada estudiante necesita atribuir significados a los nuevos conocimientos que recibe (Moreira,
2017) a partir de que los que ya posee. Asi mismo, para Rodriguez (2011), el constructo
esencial de la propuesta de Ausubel tiene que ver con el hecho de que las y los estudiantes
no inician su aprendizaje de cero, sino que aportan sus experiencias y conocimientos, de tal
manera que estos condicionan aquello que aprenden. De ahi que Ausubel concibe el
aprendizaje significativo como:

... el proceso segun el cual se relaciona un nuevo conocimiento o una nueva informacion

con la estructura cognitiva de la persona que aprende de forma no arbitraria y sustantiva

o no literal. Se produce asi una interaccion entre esos nuevos contenidos y elementos

relevantes presentes en la estructura cognitiva que reciben el nombre de subsumidores.

(Rodriguez, 2011, p.4)

La atribuciéon de significados solo es posible mediante un aprendizaje significativo, de
manera que este no solo es el objetivo final, sino también el proceso que conduce a ello, que
se caracteriza y define por la interaccién relacional. Esta premisa es trascendental y supone
que el estudiantado aprende significativamente a partir de lo que sabe. Por tanto, lograr un
aprendizaje significativo supone entonces dos condiciones esenciales: una actitud
potencialmente significativa de quien aprende y la presentacion de material con significado
I6gico para el estudiantado; o sea, que potencialmente se relacione con la estructura cognitiva
de la persona que aprende, asi como de la existencia de ideas de anclaje que permitan la
interaccion con el material nuevo que se presenta.

El aprendizaje significativo, segun Ausubel (1970), se complejiza cuando los conceptos
se van diferenciando progresivamente, comenzando por la presentacion de material que

resulte relevante a la persona y que se interrelacione con ideas nuevas “a partir del desarrollo
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de secuencias de aprendizaje disenadas desde ejes-problemas” (Valenciano, 2014, p. 4). Esto
lleva a lo que Ausubel llama la diferenciacion progresiva y la reconciliacion integradora de
unidades de informacién. Para Ausubel (1970), en la realizacion de estas conexiones, existen
los llamados conceptos inclusores, los cuales facilitan la conexidn entre conceptos previos y
conceptos nuevos, que hace posible la asimilacion de los aprendizajes.

Como se menciond anteriormente, el entorno sociocultural cobra especial relevancia en
el enfoque constructivista. Sobre este aspecto abri6 camino el psicologo soviético Lev
Vygotsky, quien hizo especial énfasis en la importancia que tiene el entorno de aprendizaje
desde una visién materialista y sociohistorica, él reconociéo cémo el apoyo del entorno y las
estructuras de apoyo docentes son vitales para el aprendizaje (Arauz y Chacén, 2016). Por
ejemplo, Alvarado y de Mezerville (2022) reconocen los aportes fundamentales de la psicéloga
Sonia Abarca en su andlisis sobre la psicopedagogia en la educaciéon universitaria
costarricense. Al referirse a Abarca, mencionan cdmo desde los afios 80 y desde el enfoque
constructivista, se fortalecié la investigacion-accién en el campo de la psicologia educativa
mediante un enfoque constructivista y su desarrollo a nivel nacional. Desde el constructivismo,
se reconocen los elementos claves para el aprendizaje, como lo son la capacidad de la
persona estudiante para tomar decisiones, para autoexpresarse y para desarrollar un sentido
de autoeficacia, es decir, una experiencia desde el “yo puedo” (Alvarado y de Mezerville, 2022).

Igualmente, importante es incorporar la nocién Piagetiana psicogenética, que hace
énfasis en el estudio de las capacidades cognitivas asociadas a etapas especificas del
desarrollo y condiciones internas maduracionales de la persona, las cuales son indispensables
para que pueda darse la construccion del conocimiento (Arauz y Chacon, 2016; Marin y
Sanabria, 2016). Estas condiciones del desarrollo se retomaran con mayor especificidad mas
adelante, en la exploracion de los procesos asociados con la lectoescritura. La importancia de
la comprension lectora tiene que ver con que todas las actividades educativas requieren de
una habilidad mental, conciencia lingiistica y facultad para comprender e interpretar para, de
esta manera, proporcionar sentido a lo que se lee y escribe. Por ello, segun Ausubel, esta es
la llave que no solo da la oportunidad a la alfabetizacién, sino que es pertinente para lograr
aprendizajes significativos desde la lectura, de esta manera, el estudiantado comprende el
contexto y lo transforma (Franco-Montenegro, 2012). Esto coincide con lo propuesto por
Ausubel, quien afirma que, para construir significados derivados de la lectura, se requiere que

el estudiantado tenga los saberes necesarios para relacionar el escrito de un modo sustancial
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e intencional. A continuacion, se exploran los procesos de aprendizaje asociados
especificamente con el aprendizaje de la lectoescritura y la palabra generadora.

Si bien el abordaje Vigotskyano y el Piagetiano centran su atencién en componentes
diferentes del proceso de aprender, no son necesariamente excluyentes para desarrollar un
enfoque pedagdgico comprehensivo, al considerar que un enfoque sociocultural del
aprendizaje complementa la sensibilidad de los procesos psicogenéticos de las personas
aprendices. Por ejemplo, el establecer un proceso motivacional para el aprendizaje siguiendo
un modelo sociocultural de aprender a leer puede dar paso a un proceso fonolégico orientado

a las particularidades cognitivas y maduracionales de la persona estudiante.

2.2 ;Cbémo se aprende a leer?

Carpio (2013) refiere que la Psicologia Educativa de la década de los afios 60 se
preocupd por teorizar sobre cémo se aprende a leer y a escribir. De esta manera, surgen
diferentes perspectivas tedricas, y los métodos didacticos empleados para la ensefianza de la
lectoescritura se pueden clasificar en los siguientes:

e Sintéticos o ascendentes: que parten de las letras o silabas para terminar en la palabra
e Analiticos o descendentes: los cuales inician por la frase o palabra y terminan en las
silabas y letras

e Mixtos: Se combinan los anteriores

En el caso de la palabra generadora, el método didactico empleado es el analitico o
descendente, ya que la palabra es la que permite pasar a la comprension de las silabas y las
letras, como se explicara mas adelante. Los métodos analiticos aparecen en 1657 con Jan
Améds Comenius, quién publicé el primer libro para ensefar a leer, titulado Orbis Pictus, en el
cual se mostraba la estrategia de ensefianza directa de palabras asociadas con su significado
mediante un dibujo que hacia referencia a los objetos nombrados a través del nombre de las
grafias (Carpio, 2013). En el afo 1094, Ovidio Decroly dio un impulso significativo a los
métodos analiticos con la propuesta del método global, el cual se basaba en la percepcion
sincrética global que proponia la percepcion de las cosas en su totalidad sin poder diferenciar

las partes constitutivas del todo con lo que cada estudiante
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aprende a leer desde el principio las frases y palabras que surgen espontaneamente a
través de las conversaciones escolares en torno a temas de interés, para posteriormente
conocer y distinguir los elementos mas simples que las componen, las silabas y las
letras. (Carpio, 2013, p. 9)

Otra propuesta de ensefanza analitica surge en 1954 en el contexto latinoamericano,

llamada el método natural integral, de Cledia de Mello. Dicho método concibe a la persona

estudiante como punto de partida, se debe aprovechar toda la experiencia vital y los

aprendizajes que la persona ha venido acumulando a lo largo de su historia, de manera que

la ensefanza de la lectura y la escritura debe responder a la totalidad del vocabulario que la o

el estudiante posee y la capacidad que ya ha adquirido para expresar en forma oral sus

pensamientos, sus sentimientos y sus percepciones relacionadas con las demas personas y

su entorno. Desde este método se plantean tres fases metodoldgicas:

Fase de conversacion: se trata de estimular la manifestacion de las experiencias vitales
de las y los estudiantes para que sirvan como marco a partir del cual se desarrollara el
aprendizaje de la lectoescritura.

Fase de la palabra hablada a la palabra escrita: la persona docente solicita al
estudiantado que le diga alguna idea de las expuestas para luego escoger el que desea
que escriba en la pizarra.

Fase de produccion: a partir de la palabra escrita y de la ejercitacion en la lectura, una
vez que el estudiantado domine el abecedario en la etapa anterior, podra expresar por

escrito y leer todo lo que pueden pensar y expresar oralmente.

Otra exponente es Emilia Ferreiro, quien estructura el proceso de construccion de la

lectoescritura en cinco fases (Carpio, 2013):

Fase simbélica: el nifio y la nifia hacen una interpretacién global de los nombres a partir
del tamano del objeto estableciendo cierta relacion a través de garabatos y dibujos.
Fase de escritura: se busca combinar las formas de las letras, o sea, se intenta escribir.
Fase silabica: se trabaja con silabas, formulan hipétesis, escriben palabras de dos
silabas y tres caracteres, relacionan lo oral con lo escrito y la escritura con el objeto.
Fase de escritura: se da la transicién silabico-alfabética, se establece una relacién entre

sonidos y grafias, aunque todavia los intentos de lectura son fallidos.
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e Fase alfabética: se es capaz de comprender cada uno de los caracteres de la escritura
y se conocen letras de dos 0 mas silabas, también se construyen hipotesis de cantidad
y variedad a partir de pautas sonoras, y se sabe que las letras se representan por silabas
y fonemas. De esta manera, a partir de los cinco afos, las personas podran iniciar su

proceso formal de lectoescritura si han tenido el estimulo adecuado.

Los primeros modelos analiticos descendentes sobre el aprendizaje de la lectura
buscaban explicar el reconocimiento de palabras en la lectura inicial. Plantearon que, ante el
estimulo visual, la palabra escrita, el estudiantado debe realizar una categorizacion de los
componentes de la palabra utilizando dos rutas independientes, la I1éxica o la fonoldgica, las
cuales se definiran a continuacion:

La ruta léxica lleva a

mirar la palabra, reconocer su configuracion visual a partir de sus elementos graficos o

pictéricos mas sobresalientes y acceder a su representacion en el [éxico mental, que

contiene el conocimiento sobre el deletreo y la pronunciacion del encadenamiento de los

grafemas que forman las palabras. (Carpio, 2013, p. 12)

Por su parte, la lectura, mediante la ruta no léxica, incluye “el uso de reglas de
segmentacién ortografica hasta la segmentacion fonolégica, la recuperacién o construccion
del sonido y, después, el acceso al significado, cuando se trata de palabras conocidas” (Carpio,
2013, p.12). Ante el funcionamiento independiente de estas dos rutas, se ha originado la
posicion del aprendizaje de la lectura que intenta explicar como ambas rutas se usan y se
desarrollan simultaneamente. La idea central tiene que ver con la afirmacion de que identificar
una palabra da la posibilidad de establecer una conexion entre el Iéxico ortografico, es decir,
la identificacién directa de esa palabra como parte del repertorio de palabras previamente
memorizadas y el ensamblaje fonoldgico, que se refiere al reconocimiento indirecto que implica
la traduccién de los elementos ortograficos de la palabra a la forma fonoldgica correspondiente.

Ahora bien, ademas de identificar algunos modelos de reconocimiento de palabras,
reviste especial importancia conocer la forma en que se desarrolla esa lectura inicial en las
personas. De acuerdo con Carpio (2013), existen dos explicaciones:

La lectura como proceso continuo: Se plantea que el aprendizaje de la lectura, al ser
complejo, sigue un proceso continuo y esta sujeto a diversos factores. A inicios del desarrollo

humano, las representaciones fonoldgicas y ortograficas estan pobremente interconectadas.
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De acuerdo con Perfetti (2001, citado por Carpio, 2013), con el paso del tiempo, las conexiones
entre ellas se enriquecen logrando estar conectadas, gracias al aumento en la conciencia
fonémica en el conocimiento de las reglas mas complejas de decodificacion. Para que se dé
un reconocimiento de palabras automatico y eficiente es necesario que se produzca un
aumento en la precision de las correspondencias ortograficas y fonéticas y en las conexiones
fonologicas y ortograficas, de ahi que la adquisicion de representaciones altamente
especificas y conectada facilitara tanto la lectura Iéxica como la fonoldgica.

La lectura como desarrollo evolutivo: supone el paso por etapas que se suceden, mas
0 menos secuencialmente, en la adquisicion de la lectura. Para Carrillo y Marin (1996, citados
por Carpio (2013), uno de los principales aportes tiene que ver con la identificacion de
estrategias de lectura definidas para cada una de las fases, ordenadas y progresivas en
funcion del desarrollo cognitivo y las experiencias de las personas lectoras.

No obstante, las etapas evolutivas del desarrollo lector implican una serie de fases
superpuestas que conforman una estructura compleja entre el desarrollo metalinguistico y el
lenguaje escrito, lo ortografico, las representaciones fonoldgicas y el paso de las estructuras
implicitas a lo explicito en respuesta a las demandas creadas por la estructura ortografica. Un
enfoque en el desarrollo del sistema ortografico se orienta a las siguientes cuatro fases
(Carpio, 2013):

e Fase prelectora: periodo anterior al aprendizaje de la lectura en el que se ha
desarrollado fundamentalmente el sistema linguistico relacionado con el lenguaje oral.
Se da el conocimiento basico de las letras del alfabeto y su correspondencia con los
sonidos, sin un nivel metalinglistico ya que, al no tener el nifio o la nifia suficientes
demandas del contexto, la organizacién y control del lenguaje oral es aun inconsciente.

e Fase preliminar: se establecen los elementos basicos del almacenamiento de palabras
visualmente familiares y la decodificacion secuencial.

e Fase ortografica: se da una reorganizacion interna y se estructura el marco de las
unidades linguisticas para el deletreo preciso de las silabas en torno a los elementos
que forman las silabas o elementos de ataque y rima que conforman las palabras
almacenadas en la fase preliminar. Se definen las reglas ortograficas, las relaciones
entre unidades multigrafémicas y pronunciacion, ademas de la relacion entre deletreo y

significado.
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e Fase morfografica: se da la formacién de las representaciones de palabras complejas
en las que se combinan las silabas, también se afiade la informacién sobre las formas

multisilabicas y morfolégicas complejas.

Esta propuesta secuencial en la adquisicién de la lectura es simultanea al desarrollo
metalinglistico, que representa la estructura segmental del lenguaje oral y sus funciones, con
una influencia interactiva y causal sobre el desarrollo del lenguaje escrito. Referirnos a los
modelos que explican el proceso de lectura permite observar como ha ido evolucionando el
concepto de leer, ademas, del como se han ido desarrollando modelos, cada vez mas acordes
con las necesidades del contexto, por lo cual leer en la actualidad es relacionar a la persona
lectora con el texto. De ahi que cobra referencia la palabra generadora como estrategia. Este
procedimiento toma en cuenta diferentes procesos cognitivos, emocionales, sociales,
organicos y contextuales que condicionan el nivel de comprensién, ya que cada persona es
Unica y procesa la lectura de manera diferente. Es por este motivo que la siguiente seccion se

enfoca en la importancia de pedagogias inclusivas.

2.3 Pedagogias inclusivas y la palabra generadora

De acuerdo con Cardenas (2008), las personas que estan aprendiendo a leer parten de
pocas palabras “que les sirven para generar su universo vocabular” (p. 18). Desde la palabra
generadora, solo a través de esas primeras palabras significativas, la persona estudiante
“...cobra conciencia del poder creador de esas palabras, pues son ellas quienes gestan su
mundo” (Cardenas, 2008, p. 17).

Segun Balbuena Soriano et al. (2015), “la palabra generadora”, concepto acufiado por
Freire, consiste en el “...manejo y andlisis de ciertas palabras que estando formadas de
silabas; permiten la formacién de otras palabras a través de la combinacién de estas silabas”
(p- 1131). A una palabra se le asigna la categoria de generadora porque es a través de la
combinacion de sus elementos basicos silabicos (primero se muestra la palabra completa y
luego se separa en silabas) que se propicia la formaciéon de nuevas palabras que, para la
persona que esta siendo alfabetizada, representan situaciones significativas (Fiori, 1975).

Asi, la persona docente proyecta una situacion, representacion grafica o expresion oral
para iniciar un debate en torno a sus implicaciones. Una vez establecida la significancia de
esta palabra para la persona estudiante, es que se inicia el trabajo docente. Por tanto, se toma

esta palabra generadora, se separa en silabas para que la persona estudiante la identifique
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como fragmentos, a partir de esto fragmentos sigue el reconocimiento de familias fonéticas
que ayudan al reconocimiento de las vocales (Cardenas, 2008, p. 18). Es a través de este
apropiamiento critico y participativo que la persona aprendera a crear palabras con
combinaciones fonéticas de las que se ha apropiado de manera critica en lugar de mecanica.
La metodologia supone descomposiciones sucesivas analiticas de las estructuras complejas,
lo que lleva a la percepcion global de la palabra y representacion grafica, lectura de la palabra,
descomposicion en silabas, descomposicién de la palabra generadora y recomposicién en una
nueva palabra generadora, combinacién de las palabras generadoras, combinacion de las
silabas conocidas para formar nuevas palabras y agrupaciéon de las palabras en frases y
oraciones.

En cuanto al aprendizaje de la lectura y su relacién con el aprendizaje significativo, se
tiene que la lectura supone diferentes procesos, con el fin de que la persona no solo
comprenda lo escrito, sino que ademas logre conectar los conocimientos almacenados en la
memoria de la persona lectora con la nueva informacion, por lo que la comprension lectora se
constituye en una actividad constructiva, unica e interactiva, ya que se construyen significados
individuales y permite la relacion entre la persona que lee, el texto y el contexto. Otro aspecto
que reviste importancia tiene que ver con el uso de estrategias que desarrolla la persona
lectora para entender lo que hace que desarrolle sus procesos cognitivos y metacognitivos, ya
que, en su busqueda por comprender los esquemas mentales, estas estructuras se van
desarrollando y perfeccionando.

El aprendizaje de la lectura implica una serie de funciones cognitivas diversas. De
acuerdo con Cuetos (2010), en la psicologia de la lectura se tiene como punto de partida la
sensibilidad a la etapa del desarrollo de las personas estudiantes y considera un enfoque
sociocultural motivacional que luego derive en un enfoque fonoldgico para establecer lo
siguiente:

1. Sonidos.
La relacién grafema-fonema.
La regla de correspondencia.

El ensamblaje silabico.

o & DN

El reconocimiento palabra — oraciones.
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Todo esto se refiere a un componente clave del proceso de aprender a leer: la conciencia
fonoldgica, la cual esta definida por Sastre-Gomez et al. (2017) como “el desarrollo de
habilidades tales como: deteccion de rimas, identificacién de silabas, igualaciéon de sonidos
iniciales y conteo de fonemas, comparacion de la longitud de las palabras y representacién de
los fonemas con letras” (p. 179). El objetivo es que las personas estudiantes logren establecer
ese ensamblaje grafema fonema y desarrollen las habilidades para comparar esas unidades
de sonido y descubran cémo conforman palabras en conjunto, lo cual les permitira, mas
adelante, reconocer silabas (Sastre-Gémez, 2017; Cuetos, 2010).

De acuerdo con Cuetos (2010), un enfoque fonoldgico no es un proceso unico, sino que
se conforma por varios mecanismos que incluyen el analisis grafémico, la asignacion de
fonemas y el ensamblaje de los fonemas. Un contexto socioculturalmente adverso afade
complejidad a estos procesos de por si desafiantes. El trabajo de alfabetizacion en contextos
penitenciarios presenta particularidades relacionadas con la inconsistencia en la posibilidad
de recibir lecciones segun las situaciones emergentes o el recurso humano para la docencia
y el personal de seguridad. También, debe considerarse el contexto de Educacién Abierta para
poblacidon adolescente y adulta. Segun la OIE (2011), las personas jovenes y adultas en
proceso de alfabetizacion:

o Deben enfrentar obstaculos cognitivos y maduracionales

e Tienen la capacidad de enriquecer y ampliar sus esquemas mentales

¢ Aprenden dentro de un contexto que otorga sentido al nuevo aprendizaje

¢ Aprenden cuando la persona educadora les lleve a avanzar en un nivel apropiado de
complejidad tomando en cuenta los principios Vigotskyanos

e Se orientan a aprender a través de situaciones actuales que favorezcan el trabajo

colaborativo con la persona docente.

En el trabajo con poblacién estudiantil con situaciones interseccionales de vulnerabilidad,
cobra relevancia reconocer no solo el sustento tedrico que explicitan los pasos y
consideraciones sobre el aprendizaje de la lectura, sino también comprender los principios
establecidos en la normativa relacionada con la poblacion joven privada de libertad, relevantes
para la poblacion en la que se enfoca este articulo, los cuales son (Ministerio de Justicia y Paz,
2021):

e Proteccién integral de la persona menor de edad

e Interés superior de las personas menores de edad
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e Respeto a los derechos humanos de la infancia y adolescencia

e Formacién integral para su desarrollo personal permanente, su reinsercion en la familia
y la sociedad, y el desarrollo de sus capacidades y sentido de responsabilidad

e Reinsercién familiar y social

e Principio socioeducativo

Sobre esto, Carpio (2013) se refiere a la importancia de pedagogias inclusivas para el
aprendizaje de la lectoescritura orientadas a potenciar aquellas practicas pedagoégicas
basadas en la evidencia para la promocién de la inclusion educativa y la justicia social. Para
esto, Carpio (2013) afirma la importancia de establecer un contexto dilematico para la inclusién
educativa en el aprendizaje de la lectoescritura inicial, el cual depende de:

e Creencias inclusivas

o Capacidad para el aprendizaje

o Potencial para el aprendizaje

o Ritmos en el aprendizaje

o Autonomia en la persona aprendiz

o Adecuacion de contenidos, procesos de planificacion y estrategias

e Practicas inclusivas
o Seguimiento incompleto al estudiante
o Influencia en la motivacién de la persona estudiante
o Practica de adecuacion curricular / disefio universal de aprendizaje

o Practicas de formacion socioafectivas

Las pedagogias inclusivas permiten, a la vez, explorar las tensiones y contradicciones
de creencias y barreras, como lo son la organizacion escolar tradicional, el déficit de
aprendizaje en nifios y nifias, la falta de reflexion sobre practicas o de comprension sobre
procesos de aprendizaje para atencién a la diversidad, entre otras (Carpio, 2013).

El aprendizaje significativo en la lectoescritura conlleva a utilizar un vocabulario cercano
al estudiantado de manera que los aprendizajes nuevos se puedan ir incorporando otros,
aumentando paulatinamente el nivel y siempre a partir de los que ya se conoce, para lo cual
la palabra generadora es una estrategia apropiada. Las pedagogias inclusivas son
insuficientes sin un compromiso solidario y explicito con pedagogias liberadoras. Es necesario

que se reconozca la importancia de un modelo social para la comprension de las condiciones
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de discapacidad y las barreras de aprendizaje especificamente para el desarrollo de la

lectoescritura con poblaciones en situacion de vulnerabilidad (Rojas, 2017).

2.4 Sobre Pedagogias Liberadoras

Ricci (2022) reconoce la importancia de lo que llama “las matrices sociales del
aprendizaje”, refiriéndose a como los objetos de aprendizaje, en este caso la lectoescritura,
son valorados y establecidos como necesarios por las instituciones y la sociedad. En otras
palabras, para entender la psicopedagogia de la lectoescritura es necesario reconocer la
relacién entre la persona que aprende -comprendiendo la absoluta importancia de mantener
una sensibilidad a la etapa de desarrollo maduracional de la persona estudiante- y el proceso
mismo de aprender, proceso que esta mediado por valores institucionales, sociales y culturales
(Alvarado y de Mezerville, 2022).

Sobre esto, las pedagogias liberadoras desarrolladas en América Latina (Freire, 1970)
ofrecen una alternativa a un modelo bancario de la educaciéon que asume la tarea educativa
como un depositar la informacion en la persona estudiante, como quien realiza un depdsito en
una boveda vacia. Freire entendia la educacion como un acto de amor, de libertad y de coraje,
orientado a la transformacion de la realidad. Con intencionalidad emancipadora, Freire
propone la educacion popular como una manera de nombrar esfuerzos educativos desde
diferentes localidades Latinoamericanas para desarrollar procesos alfabetizadores,
interculturales y decoloniales (Darder, 2017). En uno de sus ensayos sobre educacion popular
Bloghemia (2020), afirma que

(...) es precisamente la educacion popular que, sustantivamente democratica, jamas

separa de la ensefianza de los contenidos el desvelamiento de la realidad. (...) Es la

que, en lugar de negar la importancia de la presencia de los padres, de la comunidad,
de los movimientos populares en la escuela, se aproxima a esas fuerzas y aprende con
ellas para poder ensefnarles también. Es la que entiende la escuela como un centro
abierto a la comunidad y no como un espacio cerrado, atrancado con siete llaves, objeto
del ansia posesiva del director o la directora, que quisiera tener su escuela virgen de la

presencia amenazadora de extrafios

La evolucion de pedagogias liberadoras, sin embargo, no ha sido capaz de dejar atras
las practicas de educacidon bancaria y deshumanizante basadas en estructuras

normativizantes de lo que es “el buen estudiante”. La interseccion de discriminaciones que
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reconoce la relacién interdependiente entre raza, problemas de aprendizaje, condiciones
socioecondmicas y estructuras de normalizacion representan un desafio para pedagogias
cada vez mas inclusivas. Padilla (2022) lo reconoce al compilar Teorias Criticas Latinas sobre
Discapacidad, las cuales entienden las creencias, valores y metanarrativas Latinoamericanas
que se preocupan por la comprension interseccional de la discapacidad como un espacio
socialmente creado para la precariedad.

Sobre esto, Zanini (2022) apunta que

(...) ante la desesperanza encarnada en el contexto de capacitismo racializado, el autor

(Padilla) aborda una esperanza utépica radical en la tensién amor a la libertad/miedo a

la libertad, que pensado desde una materialidad critica tensiona la nocién tragica de la

discapacidad (Zanini, 2022, p. 94).

De acuerdo con Darder (2017), Freire tenia la conviccion de que el proceso de dialogo
es central en su propuesta pedagdgica, la cual no puede existir si no hay un amor profundo
hacia el mundo y hacia las personas (Freire, 1993, p. 70, citado por Darder, 2017, p. 80). Es
solo a través del amor que las personas docentes pueden encontrar la fortaleza, la fe y la
humildad para crear vinculos de solidaridad y lucha conjunta de manera que sea viable
transformar las actuales ideologias opresoras dentro de las practicas de la educacién publica
(Darder, 2017).

Por su parte, para Cardenas (2008), el método de Freire supone que la persona que esta
aprendiendo o que se esta alfabetizando tenga la oportunidad de replantearse las palabras de
su mundo, no se trata solo de repetir la palabra ni pretende restringir la capacidad de
pensarlas, mas bien, es una oportunidad para decidir y aprender de su propia iniciativa. A este
respecto, Hooks (1994), estudiante de Freire, escritora, activista y docente, plantea que la
pedagogia liberadora es aquella capaz de

Escuchar cada una de las voces y pensamientos de los demas y, a veces, asociar esas

voces con la experiencia personal nos hace mas claramente conscientes de nuestra

presencia reciproca. Ese momento de participacion y de didlogo colectivo implica que
estudiantes y profesor se respetan unos a otros (y aqui invoco el sentido etimoldgico de

la palabra “mirar con atencién”), que participan en acciones de reconocimiento mutuo y

que no se limitan a hablar al profesor o profesora. Compartir experiencias y confesiones

en el aula ayuda a establecer un compromiso compartido con el aprendizaje. Estos
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momentos dedicados al relato suelen ser el lugar en el que se rompe el presupuesto de

que compartimos origen y perspectiva de clase (Hooks, 1994, pp. 208-209).

Las pedagogias liberadoras consisten en la practica dialdégica que lleve a la accion
comunitaria. Bien lo expresan Ocejo y Hernandez Romano (2016) al describir la educacién
para la paz y mencionar que “no se trata de que los alumnos memoricen los derechos
humanos, sino de que la escuela, de manera integral, propicie su vivencia” (Ocejo y Hernandez
Romano, 2016, p. 38). La palabra generadora ofrece este apropiamiento critico y participativo
por parte de la persona que aprende, esto convierte a la persona en un sujeto y no en un objeto
de la practica pedagdgica. La palabra generadora, en el campo del aprendizaje de la

lectoescritura, se convierte en ese punto critico de partida.

3. Metodologia
3.1 Enfoque

La investigacion que se llevd a cabo es de enfoque cualitativo. Para Flick (2007), la
investigacion cualitativa implica “acercarse al mundo de “ahi fuera” (no en entornos de
investigacion especializada como los laboratorios) y entender, describir y algunas veces
explicar fendmenos sociales “desde el interior”™ (p. 16). De acuerdo con Sandin (2003) los
estudios cualitativos: “suponen en mayor o menor grado (...) una interaccion, dialogo,
presencia y contacto con las personas participantes en los mismos” (p. 203). Esta es una de
las cualidades que caracteriza y distingue al enfoque cualitativo, ya que requiere, de manera
obligatoria, la interaccién directa de las personas investigadoras con las que son sujeto del
estudio.

Una de esas maneras de acercarse al mundo del afuera es analizando las experiencias
de las personas o de los grupos como practicas biograficas e historias de vida desde la
cotidianeidad (Flick, 2007). Es decir, se pretende que las personas investigadoras se acerquen
a la poblacion en estudio y comprendan el comportamiento humano examinando el mundo
social y, en este proceso, se desarrolla una teoria coherente con los datos mediante una
perspectiva inductiva.

De esta manera, el disefio de la investigacion se desarrollé como estudio de caso. De
acuerdo con Creswell (2002), Stake (1998) y Simons (2011), los estudios de caso nacen de la
Antropologia, la Historia, la Psicologia y la Sociologia; estos pueden constituir programas,

grupos, eventos, actividades, procesos o personas. Con los estudios de caso se intenta
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comprender profundamente un caso especifico, de manera holistica como caso unico o simple
(Duran, 2014; Lépez, 2013 y Creswell, 2002). Ademas, se investiga un fendmeno
contemporaneo dentro del contexto de la vida real, sin la expectativa de generalizar los
hallazgos (Yacuzzi, 2005; VanWynsberghe y Khan, 2007).

El alcance de la investigacion es de tipo descriptivo. De acuerdo con Hernandez
Sampieri et al. (2006), los estudios descriptivos pretenden recoger informacion especifica y
unica relacionada con el problema de investigacion sin establecer relaciones o correlaciones
entre variables. De acuerdo con Lépez (2013), se considera un estudio de caso como
descriptivo cuando lo que se pretende es identificar y describir los factores que ejercen una
influencia en el fendmeno estudiado. En este sentido, los datos recopilados y el analisis solo

se describen y analizan para el estudio de caso en cuestién.

3.2 Unidades de analisis

Para los estudios de caso, se plantean los casos unicos o casos multiples (Stake, 1998
y Lopez, 2013). El caracter unico, irrepetible y peculiar de cada sujeto se clasifica como caso
unico, muy comun en el contexto médico o educativo (Lépez, 2013). Segun Yacuzzi (2005),
para decidir sobre el caso de estudio o cual sera el caso, se deben considerar tres condiciones:
(a) el tipo de pregunta de investigacion que se busca responder, (b) el control que tiene fa
persona investigadora sobre los acontecimientos que estudia, y (c) la “edad del problema”, es
decir, que el problema no sea un asunto contemporaneo, sino un asunto histérico a lo largo
del tiempo.

A continuacion, se presenta el caso considerando las tres condiciones que explica
Yacuzzi (2005). De acuerdo con la docente a cargo del proceso de alfabetizacion, J.C.
Rodriguez (Comunicacion Personal, 20 noviembre 2020), “Ana” era una joven de 17 afios que
se encontraba privada de libertad durante los afios 2020 a 2022 en el Centro de Formacion
Juvenil Zurqui, tiempo en el que se llevd a cabo la investigacion. Era una estudiante activa del
IPEC de Santo Domingo de Heredia Satélite Zurqui, la estudiante tenia historial de condicion
de calle, abandono precipitado del sistema educativo previo a su ingreso en el centro
penitenciario y era madre de una nina que fue dada en adopcion. Cuando ingresa al sistema
educativo en el CFJZ, las docentes identifican situaciones de analfabetismo, dificultades de
aprendizaje y antecedentes de rechazo persistente hacia los diferentes procesos de
lectoescritura que se aplicaban con la poblacién. La joven estaba consciente de su situacion y

constantemente senalaba que no le era posible cambiar (condicion 3). Al intentar las diferentes
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metodologias de ensefianza de lectoescritura, el personal docente percibia la negativa a
participar de procesos grupales o individuales. Algunas veces, la joven reaccionaba con
conductas violentas que la llevaban al aislamiento. Ademas, constantemente la estudiante
recibia comentarios y actitudes negativas por parte de sus otras companeras de estudio o de
celda por su aspecto fisico. Esta situacion generaba en Ana enojo y reacciones violentas hacia
las otras personas, por lo que la sancion disciplinaria era el aislamiento; ante este panorama,
el equipo de docente no tenia control sobre las consecuencias que imponia el sistema
carcelario ante una conducta desafiante (condicién 2). Al considerar las particularidades del
proceso de aprendizaje de la estudiante en general, la docente a cargo del proceso de
alfabetizacion se pregunté ¢ como puede aprender a leer Ana con 17 afos? (condicién 1) (Ver
Tabla 1).

Tabla 1
Estudio de caso de la persona privada de libertad segun condiciones expuestas por Enrique
Yacuzzi. Costa Rica, 2020
Condiciones para optar por estudio de Condiciones del caso en estudio.

caso, segun Yacuzzi (2005).

Condicién 1
El tipo de pregunta de investigacion que se
busca responder

La docente a cargo de reintentar la
ensefianza de la lectoescritura con “Ana”
se plantea la pregunta especifica: jcomo
puede aprender a leer Ana con 17 afos?

Condicién 2
El control que tiene el investigador sobre
los acontecimientos que estudia

“Ana” no ha logrado aprender a leer y a
escribir con variedad de estrategias.
Experimenta enojo hacia otras personas, la
aislan como medida disciplinaria. El equipo
docente no tiene control sobre las
consecuencias impuestas a su conducta

Condicién 3

La “edad del problema”, es decir, que el
problema no sea un asunto contemporaneo
sino un asunto histérico a lo largo del
tiempo

Con “Ana” se han aplicado diversas
estrategias de lectoescritura sin resultados.
Ella es consciente de su situacion de
analfabetismo y manifiesta que le es
imposible cambiar.

Fuente: Elaboracion propia.

3.3 Técnicas de recoleccion

Al ser un estudio de caso, se recopil6 la informacion desde dos fuentes. Primeramente,

las notas de campo de la docente encargada del proceso de alfabetizacion. Este proceso
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desarrollado en un semestre lectivo permitié documentar una bitacora por semana o cada dos
semanas, segun las lecciones que se le ofrecieron a Ana.

En segundo lugar, las investigadoras desarrollaron una entrevista abierta con la docente
que desarrolld el proceso de lectoescritura en la que, a manera de conversacion, se plantearon
un total de 8 preguntas y se firmé el consentimiento informado con el cual la docente accedia
a participar voluntariamente de la entrevista y ofrecia acceso a las bitacoras de seguimiento
del proceso de lectura desarrollado. La entrevista se efectué en dos momentos de 60 minutos
aproximadamente cada uno y se organizé en 3 secciones: 1) contexto socioeducativo del
proceso de ensefianza llevado a cabo con Ana, 2) estrategias que se aplicaron previamente
para la ensefanza de la lectoescritura y que no fueron exitosas, y 3) proceso documentado

durante el semestre una vez que se establece la primera palabra generadora.

3.4 Procesamiento de analisis

El analisis se siguidé considerando las notas de campo registradas por la profesora y las
respuestas obtenidas a las preguntas de la entrevista. Con las notas de campo de la profesora
se desarrollé una bitacora de analisis. De acuerdo con Hernandez et al (2006), mediante la
bitdcora se documentan los pasos seguidos, las reacciones de las personas participantes, las
situaciones emergentes que se presentaron y los comentarios personales de las
investigadoras y la docente a cargo del proceso de alfabetizacion. En cada bitacora se
estructuraron, en un orden logico, las sesiones de trabajo llevadas a cabo por la docente
considerando algunos elementos como: fecha de la clase, hora de inicio y cierre, lugar donde
se desarroll6 la clase, personas presentes, estado de animo de la joven, tiempo de trabajo,
materiales utilizados, palabras generadas, proceso de discusidn o conversacion entre la
docente y la estudiante.

Finalmente, se organizé la informacion en etapas segun se llevé a cabo el proceso con
Ana. En primer lugar, se explica el contexto donde se llevaron a cabo las lecciones de
alfabetizacién. Posteriormente, se explican las 4 fases en las que se desarrollaron los procesos
de lectura por parte de la estudiante: la primera fase cuando surge la primera palabra
generadora; la segunda fase de agrupamientos y desagrupamientos con nuevas palabras
significativas. La tercera fase se desarrolla con palabras que eran desagradables para la
estudiante pero que guardaban estrecha relacidon con su pasado y situacion de vida. En la
cuarta y ultima fase, se muestra la redaccion de oraciones cortas y las implicaciones en el

proceso de lectoescritura de la joven.
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Al analizar el caso de Ana, se comprende que el desarrollo de la lectoescritura fue
totalmente significativo si se considera su historial psicosocial, conductual y de aprendizaje
(Cardenas, 2008; Fiori, 1975). Al comprender el caso de manera holistica en el contexto real
que se lleva a cabo, es posible establecer interpretaciones muy concretas para generar
recomendaciones especificas sobre la reflexion y analisis alrededor del mismo caso de estudio
(VanWynsberghe y Khan, 2007).

4. Resultados y analisis

Contextualizacion. Los procesos educativos que se desarrollan en el centro de
privacion de libertad donde Ana cumple su condena se ven limitados por la infraestructura con
la que se cuenta. En el caso particular de Ana, tenia que recibir las lecciones en una sala de
trabajo que habitualmente se destina a reuniones entre las personas privadas de libertad con
las personas defensoras y otras autoridades. En dicho sitio no existen las condiciones
esenciales de un aula educativa. Por ejemplo, no existen pupitres ni pizarron; en su lugar solo
se contaba con una mesa larga y unas sillas. Ese espacio también se utiliza para guardar
instrumentos musicales, lo cual restringe aun mas el espacio disponible para las personas en
el proceso formativo. Las lecciones eran unicamente con la docente, pero siempre se conté
también con la presencia de una persona oficial de seguridad que resguardaba la puerta del
recinto. El tiempo total para las lecciones de alfabetizacion de la joven era una sesion de 120
minutos por semana dedicadas a la lectoescritura. Adicionalmente, se programaban las
lecciones en las otras materias; no obstante, como el proceso de lectoescritura no estaba
desarrollado, la prioridad era ensefar a leer. Por las particularidades del centro educativo y del
centro carcelario, estas lecciones estaban sujetas a tener que suspenderse de ser necesario
por ausencia de personal de seguridad, por situaciones de convivencia en las celdas que
implicaban un reacomodo organizativo en todo el centro educativo. Si se presentaban estas
condiciones el proceso de ensefar a leer podria retrasarse.

Fase 1: Primera palabra significativa. El primer dia de clase, Ana estaba
particularmente irritable. Al llegar al recinto no mostraba deseos de estudiar, manifesté en
varias ocasiones no querer permanecer en el aula y planteé que iba a solicitar su regreso al
pabellén de celdas de custodia. La docente demostrd tener empatia con Ana. Le hizo varias
preguntas sobre su estado de animo, la escuchd con atencién y le permitié expresar sus
emociones verbalizadas. Esta escucha activa y empatica se mantuvo por parte de la docente

durante todo el proceso.
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La estudiante, al continuar con la conversacién, menciono que sentia mucha tristeza por
no saber el paradero de su hija, ya que la nifia fue dada en adopcién y nunca llegé a conocerla
y que lo unico que sabia de ella era su nombre: “Elena”, agrego, “ni siquiera sé como escribir
su nombre”. La docente consideré esta conversacion y le preguntd si deseaba intentar
aprender a escribir el nombre de su hija. La joven asiente, siendo este momento crucial y
determinante para el proceso de alfabetizacion y los logros finalmente obtenidos. Como no
hay pizarrén, el nombre fue escrito por la docente en una hoja de papel. En este proceso
educativo se toma “Elena” como la palabra generadora. Al escribir el nombre, la docente le
indica a Ana que la palabra se compone de tres silabas: /e/, /le/, Inal; y cinco (5) letras: e, |, e,
n, a. La estudiante empieza a establecer nuevas conexiones entre vocales y silabas;
finalmente, Ana logra obtener 3 palabras nuevas: ele, lea, lean.

Fase 2: Agrupacién de nuevas palabras significativas. Las siguientes 2 semanas, la
docente continu6 ofreciendo nuevas palabras que se relacionaban con aspectos significativos
de la historia de vida de Ana. Por lo tanto, esta vez sugiere su propio nombre “Ana” y solicita
una nueva palabra “mama” y establece nuevas relaciones entre los fonemas nuevos /a/, /na/
/mal/, Imal/; los previos /e/, /le/, Inal y los fonemas de las palabras previamente formadas /e/,
/lle/, lal y /an/. En la fase 2, la estudiante empieza a formar nuevas asociaciones silabicas: ama,
lana, emana, lema, lama.

Fase 3: Palabras significativas, en este caso de connotacién negativa para Ana.
Las sesiones de alfabetizacion continuaron de acuerdo con el horario asignado para Ana. La
docente siempre generaba un proceso de conversacion para saber acerca del estado de animo
de la estudiante y como se sentia respecto a lo que aprendia. Es en estos momentos (5
semanas después de la primera palabra generadora), la estudiante expresa que se considera
a si misma una persona mala. Adicionalmente y, pese a que en otras sesiones indicd no querer
saber nada de su papa por su historial de agresion, solicitd escribir la palabra papa. La docente
se centrd en buscar palabras con sonidos similares a los que ya la estudiante conocia. En esta
fase, algunas de las palabras nuevas incluyeron: pan, pana, plana, mapa, pala, mala, malean,
lamen, mea, mean, amena melena.

Fase 4: Escritura de oraciones. Las sesiones de trabajo continuaron como de
costumbre. La docente repasaba las palabras nuevas y se asociaban con imagenes que la
estudiante podia repasar mientras buscaba nuevas palabras. Generalmente, estas tenian
estrecha relacion con las vivencias de la joven por lo cual, igual que con las palabras

anteriores, despertaban su interés por aprender a escribirlas. Como dato significativo, se acota
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que una palabra que surge de las agrupaciones establecidas es Pamela, nombre de la
hermana menor de Ana. En esta etapa, las primeras oraciones que se escribieron fueron: Ana
ama a Elena, Elena ama a Ana, Ana ama a Pamela. Pamela ama a Ana. Ana es mama de
Elena. Ana es la mama.

El proceso de aprendizaje de la lectoescritura tardd poco menos de un afio. A las 3
semanas de iniciado el proceso, la joven Ana tenia conocimiento de por lo menos 50 palabras
en su entorno. Su deseo de aprender se intensificé y la disposicion hacia el aprendizaje y el
reforzamiento de la lectura fue cada vez mas positiva. En poco menos de un afno, la estudiante
ya lograba leer y comprender con facilidad cualquier texto, asi como firmar documentos que le
enviaban del juzgado judicial (algo que no sabia hacer), este fue uno de los mayores logros y
beneficios. Como se mencioné en el referente tedrico y de acuerdo con Ocejo y Hernandez
Romano (2016), al tomar como punto de partida una palabra generadora en un proceso de
lectoescritura, la persona se convierte en un sujeto y no en un objeto de la practica pedagdgica.
Ana, no solo logré alfabetizarse, sino también comprender mejor su proceso judicial. Esto
representd una mejora en su conducta, su actitud hacia el estudio y las relaciones
interpersonales. Fue posible observar una mejoria en su autoestima, posiblemente relacionada
con la satisfaccion de sentirse mas capaz para conocer y defender sus derechos como
ciudadana. En la Figura 1 se muestran las 4 fases que se desarrollaron con Ana para el

proceso de lectura.
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Figura 1

Escritura de oraciones a partir de palabras significativas
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Fuente: elaboracion propia

El desarrollo de cada una de las fases evidencia aspectos importantes en los procesos
de lectoescritura llevados a cabo con personas jovenes y adultas. De acuerdo con la OEI
(2011), las trayectorias de vida de estas personas condicionan su disposicién para el
aprendizaje, a la vez que hacen uso de estrategias especificas en contextos complejos que
pueden favorecer u obstaculizar el éxito de lo que aprenden. Aprender a leer implica mas que
dominar una técnica, los efectos del aprendizaje sobre el cerebro de las personas (Cueto,
2010) se ponen de manifiesto cuando esta debe tomar decisiones, debe resolver tareas
complejas y debe planificar a futuro. Para Sastre-Gémez (2017), al trabajar con los diversos
sistemas cerebrales se incide directamente en el desarrollo de habilidades especializadas
como la decodificacién, la codificacion, la organizacion y la creatividad; la memoria de trabajo
y la memoria operativa necesarias en procesos mas alla que los de la lectoescritura.

Para la situacién de Ana, aprender a leer implico, en primer lugar, identificar los sonidos

de las letras, establecer la relacion grafema-fonema, realizar el respectivo ensamblaje silabico
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y, finalmente, reconocer las palabras y oraciones (Cueto, 2010). En segundo lugar, aprender
a leer implicé adquirir el cédigo concreto relacionado con la forma de las letras, los signos, la
distincién entre las mayusculas y minusculas, normas de puntuacién; entre otras (OEI, 2011).

Ausubel (1970) indica que la intencionalidad y la interaccion cognitiva forman dos pilares
importantes para el desarrollo de la lectoescritura porque permiten una predisposicion para
aprender: se aprende significativamente solo si la persona desea hacerlo. Esto lo confirman
también Carpio (2013) y Freire (1970) cuando indican que el aprendizaje de la lectoescritura
es un hecho social y sobre todo cultural, porque se relaciona con todo lo que vivimos en el
contexto relacional y a partir de las estructuras sociales, y no solamente desde una habilidad
natural. La situacion concreta de Ana evidencia que su historial de rechazo hacia la
lectoescritura y las barreras del aprendizaje experimentadas generaban actitudes que la
situaban en una posicion de doble vulnerabilidad. De ahi que, partir de su historia de vida con
respecto a su hija dada en adopcién, siempre con el permiso y voluntariedad de la estudiante,
funcioné como el trampolin para generar un aprendizaje que le ofrecié a Ana un rol activo, lo
cual coincide con las propuestas de Freire (1970) y Cardenas (2008). En todo momento la
palabra generadora llegé a ser primeramente significativa porque la participacion activa de la
estudiante generd que el proceso se diera de manera natural y con apoyos minimos. Por esto
se resaltan 2 palabras basicas que generaron apropiacion: Pamela y papa. Las dos palabras
surgen de manera natural a partir de los agrupamientos de los fonemas y grafemas. Al
descubrir como se escribian, ella indicaba con sus gestos que eran vocablos de su agrado.
Especificamente con la palabra papa, se confirma que es posible revisitar experiencias
opresivas y transformarlas a partir de la palabra, siempre desde la experiencia y protagonismo
de Ana (Darder, 2017).

5. Conclusiones

La educacion es un derecho universal. A partir de ella se construye un lazo de
pertenencia con la sociedad. La experiencia de Ana, presentada en este estudio de caso,
reconoce lo importante que es comprender el contexto y la situacién de cada estudiante para
desarrollar cualquier proceso 0 metodologia de trabajo. Es importante rescatar que el modelo
de educacién de adultos desde el IPEC Santo Domingo de Heredia, Satélite Zurqui se enfoca
no solo en desarrollar habilidades técnicas y académicas, sino también personales. Esto
permite que se tomen en consideracion nuevas metodologias de trabajo que aborden las

dificultades de aprendizaje en un ambiente ya vulnerable.
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La palabra generadora coincide profundamente con las propuestas epistemoldgicas de
pedagogias liberadoras que reconocen el didlogo como eje central y que, incluso, establecen
el valor relacional de todo proceso pedagdgico. Es solo a través del dialogo, la empatia, la
validacion de la historia de Ana y la disposicion a verla como sujeto de conocimiento, de
historias y de experiencias significativas, que el vinculo para el aprendizaje fue posible. Asi,
Ana dejo de ser un objeto pasivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje y se transformé en
un sujeto pedagogico activo, dejé de apreciar la alfabetizacién como una experiencia disociada
de lo personal, como una expresion de su historia, de sus afectos y de sus experiencias. Asi
como lo mencion6 Darder (2017), las pedagogias liberadoras parten del amor profundo hacia
el mundo, hacia las personas y hacia sus historias.

La capacidad de protagonismo y decision que la docente le ofrecié a Ana reitera la
importancia del cuestionamiento, de la flexibilidad y de la adaptabilidad a diferentes
condiciones, componentes indispensables para una educacion inclusiva. Es asi como la
palabra generadora no solo demostré su efectividad pedagdgica, sino su capacidad para
establecer ese puente entre docentes y estudiantes que, en las situaciones mas adversas,
encuentran en la experiencia educativa un espacio de voz y de dignidad.

El proceso de aprendizaje llevado por Ana evidencia la importancia que tiene tomar como
punto de partida lo que puede ser significativo para la estudiante. Esto permitié lograr los
objetivos de aprendizaje; no obstante, el proceso vivido trasciende la adquisicion de
conocimientos y le ofrecié a la estudiante herramientas para la vida. Como en este caso
aprender a leer y a escribir no solo significé comprender las grafias de las letras, la formacién
de silabas, los fonemas y las oraciones, sino que permiti6 que Ana desarrollara una serie de
habilidades basicas para la vida cotidiana, con esto se promueve la autonomia y se validan
sus derechos como mujer y como persona privada de libertad que debe conocer sus derechos
y responsabilidades.

La palabra generadora, asi como otras metodologias para los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el contexto de pedagogias liberadoras, necesitan continuar afirmandose en los
procesos de formacion y actualizacion docente. Si bien, muchas personas, en su rol de
ensefianza, desarrollan estas experiencias de manera empirica en el contexto relacional de su
quehacer, es importante validar estas estrategias mas alla de lo empirico y consolidarlas como
parte integral del proyecto educativo social. Esto cobra particular relevancia para las

comunidades educativas que desarrollan su actuar en contextos particularmente complejos,
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como lo son los centros penitenciarios u otras modalidades de trabajo con personas con
sobreedad, como los colegios nocturnos u otras modalidades de educacién abierta.

La documentacion de esta experiencia permite plantear una serie de interrogantes que
surgen luego del analisis y de la discusiéon ;Existe en Costa Rica o en Centroamérica un
modelo de alfabetizacion para las personas que se encuentran en un contexto carcelario?
¢ Qué otras metodologias o enfoques pueden complementar la palabra generadora en el
marco de la consolidacion de las competencias de lectoescritura en poblaciones con rezago
educativo o situaciones de vulnerabilidad? 4 Cual otra metodologia puede aplicarse dentro de
un contexto carcelario para ensefiar a leer a personas menores de edad con caracteristicas

de sobreedad y con situaciones conductuales como las senaladas en el caso de Ana?

7. Referencias

Arauz Ramos, Sandra. y Chacdon Méndez, Maribelle. (2017). Desarrollo Cognitivo en la nifiez
y adolescencia. EUNED.

Alvarado Calderén, Katia. y de Mezerville Lopez, Claire. (2022). La Seccion de
Psicopedagogia a sus 40 afos de servicio. Contribuciones en la formacion de docentes
de la Universidad de Costa Rica. Revista Humanidades, 12(2).
https://doi.org/10.15517/h.v12i2.50884

Ausubel, David. (1970). La estructura cognoscitiva y la facilitacion del aprendizaje verbal
significativo. En Robert C. Craig, Harvey F. Clarizio y Williams A. Mehrens (eds.),
Contemporary issues in Educational Psychology 314-320. University Press.

Balbuena Soriano, Citlalli E., Paz Garcia, Joana. y Luna Ordoéfiez, Verenice. (2015). Las
palabras generadoras que Freire no generd. En AIDIPE (Ed.), Investigar con y para la
sociedad (Vol. 2, pp. 1129-1138). http://aidipe2015.aidipe.org

Bloghemia. (2020). Freire: La Educaciéon Popular. https://www.bloghemia.com/2021/04/la-
educacion-popular-por-paulo-freire.html

Cardenas Osuna, Cecilia. (2008). La Palabra Generadora como Medio de Apropiacion de la
Lectoescritura. Universidad Pedagogica Nacional. http://200.23.113.51/pdf/26332.pdf

Carpio, Maria de los Angeles. (2013). Compendio de Articulos de Investigacién de
Lectoescritura Inicial. Tomo 1. Efectividad de Métodos, Intervenciones e Innovaciones
en la Lectoescritura Inicial. RedLei.

Creswell, John. (2002) Research design: Qualitative, quantitative and mixed method
approaches. Sage

Cuetos Vega, Fernando. (2010). Psicologia de la Lectura. Wolters Kluwer.

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons ®06

27


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://doi.org/10.15517/aie.v23i3.56422
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie
https://doi.org/10.15517/h.v12i2.50884
http://aidipe2015.aidipe.org/
https://www.bloghemia.com/2021/04/la-educacion-popular-por-paulo-freire.html
https://www.bloghemia.com/2021/04/la-educacion-popular-por-paulo-freire.html
http://200.23.113.51/pdf/26332.pdf

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi https://doi.org/10.15517/aie.v23i3.56422
Volumen 23, Numero 3, Art. Cient., set-dic 2023

Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

Darder, Antonia. (2017). Reinventing Paulo Freire. A Pedagogy of Love. Routledge.

de Mezerville Lopez, Claire., Murillo Villalobos, Roy., Ovares Fernandez, Yanua. y Urefia
Salazar, Viria. (2021). La delincuencia juvenil en Costa Rica: modelos integrales de
atencion educativa para un fendmeno multifactorial. Revista Estudios, (42).
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/estudios/article/view/47212

Duran, Maria Martha. (2014). El Estudio de Caso en la Investigacion Cualitativa. Revista
Nacional de Administracion, 3(1), 121-134. https://doi.org/10.22458/rna.v3i1.477

Franco-Montenegro, Ménica Paola. (2012). Estrategias de ensefianza para la promocion de la
comprension lectora desde el aprendizaje significativo. Cultura educacién y sociedad,
3(1), 175-186. https://revistascientificas.cuc.edu.co/culturaeducacionysociedad/article/view/963

Fiori, Maria. (1975). Aprender a decir su palabra. En J.L. Fiori, E. Fiori y P. Freire (Comp.),
Educacion Liberadora. Zero S.A. Maximo Aguirre

Flick Uwe. (2007). Introduccion a la investigacion cualitativa. Morata Paideia.
Freire, Pablo. (1970). Pedagogia del Oprimido. Siglo XXI Ediciones.

Hernandez Sampieri, Roberto., Fernandez Collado, Carlos. y Baptista Lucio, Pilar. (2006).
Metodologia de la investigacion. McGraw Hill.

Hooks, Bell. (1994). Ensenar a Transgredir. Capitan Swing.
Costa Rica. (1957). Ley Fundamental de Educacion. Costa Rica: Imprenta Nacional.
Loépez Gonzalez, Wilmer Orlando. (2013). El estudio de casos: una vertiente para la

investigacion educativa. Educere, 17(56), 139-144.
https://www.redalyc.org/pdf/356/35630150004.pdf

Marin Galvez, Georgina. y Sanabria Hernandez, Marcela. (2016). Adolescencia. Oportunidad
y Reto. EUNED.

Ministerio de Educacion Publica. (2019). Directrices y Lineamientos para las modalidades e
Educacion de Personas Jovenes y Adultas: Educacion Abierta, Instituto Profesional de
Educacion Comunitaria (IPEC) y Centro Integrado de Educacion de Adultos (CINDEA),
Colegios Académicos Nocturnos (CAN), Escuelas Nocturnas, Centro de Atencion
Institucional (CAl) y Colegio Nacional de Educacién a Distancia (CONED) Segun el
decreto 38170- MEP, Articulo 81 inc. (b. Direccion de Desarrollo Curricular.
Departamento de Educacion de Personas Jovenes y Adultas.
https://siteal.iiep.unesco.org/sites/default/files/sit_accion_files/costa_rica_-

directrices_lineamientos _epja_2020_0.pdf

Ministerio de Justicia y Paz. (2021). Modelo para la Atencion en el Nivel Penal Juvenil
Ministerio de Justicia y Paz. Direccion General de Adaptacién Social.

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons ®06

28


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://doi.org/10.15517/aie.v23i3.56422
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/estudios/article/view/47212
https://doi.org/10.22458/rna.v3i1.477
https://revistascientificas.cuc.edu.co/culturaeducacionysociedad/article/view/963
https://www.redalyc.org/pdf/356/35630150004.pdf
https://siteal.iiep.unesco.org/sites/default/files/sit_accion_files/costa_rica_-_directrices_lineamientos_epja_2020_0.pdf
https://siteal.iiep.unesco.org/sites/default/files/sit_accion_files/costa_rica_-_directrices_lineamientos_epja_2020_0.pdf

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi https://doi.org/10.15517/aie.v23i3.56422
Volumen 23, Numero 3, Art. Cient., set-dic 2023

Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

Moreira, Marco Antonio. (2017). Aprendizaje significativo como un referente para la
organizacion de la ensefianza. Archivos de Ciencias de la Educacion, 11(12).
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.8290/pr.8290.pdf

Ocejo, Victoria. y Hernandez Romano, Ana Paula. (2016). Derechos Humanos y Educacion
para la Paz. Universidad Iberoamericana.

Organizacion de Estados Iberoamericanos [OEI]. (2011). El aprendizaje en personas jovenes
y adultas. Guia para alfabetizadores y alfabetizadoras. Ministerio de Educacién de
Espafia y Plan Iberoamericano de Alfabetizacion.

Ovares, Yanua. (2017). “Mente ociosa, lugar para el diablo”: la reinsercidn social mas alla del
ordenamiento. En Reflexiones desde la investigaciéon socioeducativa en contextos de
exclusion  (pp. 223-242). Instituto de Investigaciones en  Educacion.
http://repositorio.inie.ucr.ac.cr/bitstream/123456789/462/1/reflexiones-1.pdf

Padilla, Alexis. (2022). Decoloniality, Embodiment and Othering Emotionality: Decoding and
Countering the Inter-Imperialist Foundations of Intersectional Abjection. Revista
Latinoamericana de Estudios sobre Cuerpos, Emociones y Sociedad, 37(13), 89-99.
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/8238041.pdf

Poder Judicial. (2007) Reglamento Técnico del Sistema Penitenciario N° 33876-J.
https://pgrweb.go.cr/scij/Busqueda/Normativa/Normas/nrm_texto completo.aspx?nValo
r1=1&nValor2=60692&nValor3=68531

Ricci, Cristina Rafaela. (2022). Reconfiguracion del objeto de la Psicopedagogia en
Iberoamérica entre 2000-2020. Una investigacién desde la perspectiva de los sujetos.
Neoronum, 8(1), 75-100.
https://eduneuro.com/revistal/index.php/revistaneuronum/article/download/379/460

Rodriguez Palmero, Maria Luz. (2011). La teoria del aprendizaje significativo: una revision
aplicable a la escuela actual. Revista Electronica d’Investigacio i Innovacié Educativa i
Socioeducativa, 3(1), 29-50. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3634413

Rojas Vargas, Lianeth. (2017). Reconociendo la Diversidad Estudiantil en el Aula. EUNED.

Sanchez, Alexis. (2014). La educacién en el sistema penitenciario costarricense motor para el
cambio. Ministerio de Justicia y Paz, Costa Rica. https://bit.ly/3au7rLg

Sandin Esteban, M@ Paz. (2009). Investigacion cualitativa en educacion: fundamentos y
tradiciones. Madrid, ES: McGraw-Hill

Sastre-Gomez, Luz Viviana., Celis-Leal, Nancy Mireya., Roa-De la Torre, Juan David. y
Luengas-Monroy, Christian Felipe. (2017). La conciencia fonolégica en contextos
educativos y terapéuticos: Efectos sobre el aprendizaje de la lectura. Educaciéon y
Educadores, 20(2), 175-190. https://doi.org/10.5294/edu.2017.20.2.1

Segura Valerio, Flor., y Vargas Ocampo, Alvaro. (2016). Condiciones en que se brinda el
servicio educativo a la poblaciéon privada de libertad en los diferentes Centros de
Atencion Institucional del pais. Departamento de Planificacion Institucional. Ministerio de
Educacion Publica.

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons ®06

29


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://doi.org/10.15517/aie.v23i3.56422
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.8290/pr.8290.pdf
http://repositorio.inie.ucr.ac.cr/bitstream/123456789/462/1/reflexiones-1.pdf
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/8238041.pdf
https://pgrweb.go.cr/scij/Busqueda/Normativa/Normas/nrm_texto_completo.aspx?nValor1=1&nValor2=60692&nValor3=68531
https://pgrweb.go.cr/scij/Busqueda/Normativa/Normas/nrm_texto_completo.aspx?nValor1=1&nValor2=60692&nValor3=68531
https://eduneuro.com/revista/index.php/revistaneuronum/article/download/379/460
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3634413
https://bit.ly/3au7rLg
https://doi.org/10.5294/edu.2017.20.2.1

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi https://doi.org/10.15517/aie.v23i3.56422
Volumen 23, Numero 3, Art. Cient., set-dic 2023

Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

Simons, Helen. (2011). El estudio de caso: teoria y practica. Morata.
Stake, Robert. (1998). Investigacion con estudio de casos. Morata.
Valenciano, Gretel. (2014). El Circulo Analitico como Estrategia para Investigar y Construir el

Conocimiento. Actualidades Investigativas en Educacion, 5(1).
https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1409-47032015000100028

VanWynsberghe, Rob. y Khan, Samia. (2007). Redefining case study. International Journal of
Qualitative Methods, 6(2).
http://www.ualberta.ca/~iigm/backissues/6_2/vanwynsberghe.pdf

Yacuzzi, Enrique. (2005). El estudio de caso como metodologia de investigacion: Teoria,
mecanismos causales, validaciéon. Universidad del Centro de Estudios
Macroeconomicos de Argentina (UCEMA).

Zanini, Maria Paula. (2022). LatDisCrit: interrogantes en torno a la identidad lanix de la
discapacidad. Revista Latinoamericana de Estudios sobre Cuerpos, Emociones y
Sociedad, 38(14), 92-94.

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons ®06

30


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://doi.org/10.15517/aie.v23i3.56422
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie
https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1409-47032015000100028

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi https://doi.org/10.15517/aie.v23i3.56422
Volumen 23, Numero 3, Art. Cient., set-dic 2023

Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

Informacién sobre las autoras

"Yanua Ovares Fernandez. Docente e Investigadora de la Universidad de
Costa Rica, San José, Costa Rica. Su especialidad es la educacion de jovenes
con discapacidad y que se enfrentan a riesgo social especialmente con
personas menores de edad en el sistema carcelario. Direccion electronica:
yanua.ovares@ucr.ac.cr Orcid https://orcid.org/0000-0003-0914-9509

2 Claire de Mezerville Lopez. Docente e Investigadora de la Universidad de
Costa Rica, San José, Costa Rica. Trabaja como especialista en
involucramiento comunitario con el Instituto de Practicas Restaurativas.
Direccién electrénica: claire.demezervillelopez@ucr.ac.cr Orcid
https://orcid.org/0000-0002-8260-0872

3 Viria Urefia Salazar. Docente e Investigadora de la Universidad de Costa
Rica, San José, Costa Rica. Participa en el proyecto Observatorio de la
Educacion y Formacion Técnica Profesional Costarricense. Direccion
electronica: viria.urena@ucr.ac.cr Orcid https://orcid.org/0000-0002-3899-
2813

4 Theresa A. Ochoa. Universidad de Indiana, Indiana, Estados Unidos.
Fundadora del programa HOPE (Helping Offenders Prosper through
Employment). Fundadora del Instituto Global para la Prevencién de la
Delincuencia Juvenil. Realiza investigacion comparativa sobre delincuencia
juvenil en Brasil, Costa Rica, Colombia, México, Noruega y Estados Unidos.
Direccion electronica: tochoa@indiana.edu Orcid https://orcid.org/0000-0002-
4111-6945

5 Johana Rodriguez Soto. Docente de la Escuela José Marti y del IPEC de
Santo Domingo, Heredia, Costa Rica. Veinticinco afios de labor docente, de
los cuales siete han sido con poblacién adulta. Direccidn electronica:
Joca0222@live.com Orcid https://orcid.org/0009-0004-9018-0662

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons ®06

31


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://doi.org/10.15517/aie.v23i3.56422
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie
mailto:yanua.ovares@ucr.ac.cr
https://orcid.org/0000-0003-0914-9509
mailto:claire.demezervillelopez@ucr.ac.cr
https://orcid.org/0000-0002-8260-0872
mailto:viria.urena@ucr.ac.cr
https://orcid.org/0000-0002-3899-2813
https://orcid.org/0000-0002-3899-2813
mailto:tochoa@indiana.edu
https://orcid.org/0000-0002-4111-6945
https://orcid.org/0000-0002-4111-6945
mailto:Joca0222@live.com
https://orcid.org/0009-0004-9018-0662

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi https://doi.org/10.15517/aie.v23i3.56422
Volumen 23, Numero 3, Art. Cient., set-dic 2023

Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

Revista indizada en

DIRECTORY OF

sfifo refalye g latindex DOA J seicees

Distribuida en las bases de datos:

© Dialnet o.SHERPA/R.MEO REDIB

Red Iberoamericana
de Innovacién y Conocimiento Cientifico

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons ®06

32


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://doi.org/10.15517/aie.v23i3.56422
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie
http://www.latindex.org/latindex/inicio
https://doaj.org/

	Distribuida en las bases de datos:

